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«Обновление содержания курса преподавания математики в свете требований ФГОС»

Фролова Л.В, учитель математики и информатики
МОУ лицей  г.о. Электрогорск
Результаты исследований в 2000- 2009 годах показали, что по всем ключевым для формирования функциональной грамотности  направлениям российские учащиеся, оканчивая основную школу, значительно отстают от сверстников из большинства развитых стран мира. Умения воспроизводить знания и применять известные алгоритмы преобладают над интеллектуальными умениями высокого уровня (обобщать, анализировать, прогнозировать, выдвигать гипотезы). В отдельных субъектах Российской федерации до трети детей обучаются в школах, в которых до 50% выпускников 11 классов в 2010 году получили по ЕГЭ по математике не более 45 баллов. 

[image: image61.wmf](

)

(

)

(

)

=

¢

÷

÷

ø

ö

ç

ç

è

æ

=

¢

=

¢

=

¢

2

2

2

x

x

x

с


Поэтому в декабре 2010 года Министерство образования и науки РФ подписало приказ «Об утверждении ФГОС ООО».
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· Нормативно-управленческим  документом учителя является рабочая программа.

· Структура рабочей учебной программы

· Пояснительная записка, в которой конкретизируются общие цели ООО с учетом специфики учебного предмета, курса

· Общая характеристика учебного предмета, курса

· Описание ценностных ориентиров содержания учебного предмета

· Описание места учебного предмета, курса в учебном плане

Личностные, метапредметные и предметные результаты освоения конкретного учебного предмета, курса

Содержание учебного предмета, курса

Тематическое планирование с определением основных видов учебной деятельности обучающихся

Описание материально-технического, информационного обеспечения образовательного процесса 
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К рабочим учебным программам могут прикладываться и другие документы, которые необходимы учителю для полноценного и эффективного осуществления образовательного процесса. 
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Планируемые результаты обучения математике в 5-6 классах

Арифметика

По окончании изучения курса учащийся научится:

• понимать особенности десятичной системы счисления;

• использовать понятия, связанные с делимостью натуральных чисел;

• выражать числа в эквивалентных формах, выбирая наиболее подходящую в зависимости от конкретной ситуации;

• сравнивать и упорядочивать рациональные числа;

• выполнять вычисления с рациональными числами, сочетая устные и письменные приёмы вычислений, применение калькулятора;

• использовать понятия и умения, связанные с пропорциональностью величин, процентами, в ходе решения математических задач и задач из смежных предметов, выполнять несложные практические расчёты;

• анализировать графики зависимостей между величинами (расстояние, время; температура и т.п.).

Учащийся получит возможность:

• познакомиться с позиционными системами счисления с основаниями, отличными от 10;

• углубить и развить представления о натуральных числах и свойствах делимости;

• научиться использовать приёмы, рационализирующие вычисления, приобрести навык контролировать вычисления, выбирая подходящий для ситуации способ.
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Основным элементом системы профессиональной деятельности учителя является образовательная деятельность, а её ведущей организационной формой – урок.

Урок – управляемый (следовательно, целенаправленный, мотивированный, планируемый, оргнизационно-обеспеченный, корректируемый), ресурсообеспеченный системный процесс совместной деятельности учителя и обучающихся по достижению запрограммированного диагностируемого результата, определённого образовательной программой.

Для выявления требований к управлению уроком необходимо определить общедидактические принципы его конструирования.

Принцип антропогенности (необходимость сфокусировать систему образования на человеке. Необходимо использовать принцип соответствия образования индивидуальным и возрастным психофизическим особенностям, что позволяет моделировать индивидуальные траектории обучения, осуществлять уровневую дифференциацию).

Принцип социогенности (подчёркивает необходимость реализации регионального компонента образования, традиционного краеведческого принципа преподавания учебных дисциплин)

Принцип культурогенности (данный принцип ориентирует систему образования на формирование культуры общения, культуры понимания и культуры предметной деятельности)

Принцип идеалогенности(данным принципом определяются  целеполагание и мотивация участников образовательного процесса на достижение идеала личностного развития).

Принцип диалогогенности (представляет собой диалог как взаимодействие всех участников образовательного процесса. Ведущими типами психической деятельности подростков является общение. Переход в среднее звено обучения сопряжён со снижением речевой активности обучающихся. В то же время проектная деятельность  обеспечивает высокие показатели качества. Следует необходимость использования парных, групповых и коллективных диалоговых форм образовательной деятельности)

Принцип преемственности (интегрирует все перечисленные)

В настоящее время большинство учителей, по-прежнему, тяготеет к традиционному уроку. Это объясняется многими причинами: привычкой к традиционным формам обучения и боязнью нового; непониманием огромного количества инноваций. 

Попробуем вместе разобраться в плюсах и минусах традиционного урока.

Плюсы и минусы традиционного урока
	плюсы
	минусы

	Меняющиеся времена не могут изменить лучшее в уроке. То, что накапливалось веками, остается ценным всегда. Нельзя обойтись без прочных, систематических, глубоких знаний. Нельзя обойтись без воспитанной традиционным уроком привычки к дисциплине и порядку в голове. 
	Очень высокая утомляемость учителя, особенно на последних уроках, т. к. большую часть урока проводит сам учитель

	Всю жизнь проводили традиционные уроки и вырастили нормальных учеников. 
	Надоедает одно и то же, бесконечное «повторение пройденного»; жалко «сильных» учеников, которых с каждым годом все меньше и меньше («низкий» уровень подтягиваем до «среднего», а с «сильными» работать некогда). 

	На традиционном уроке легко работать: его организация проста, привычна, хорошо известна и отработана до мелочей. 
	Постоянное чувство неудовлетворенности из-за отсутствия интереса, нежелания учиться, из-за роста непонимания со стороны учеников и родителей к требованиям, предъявляемым учителем

	Все нормы четко расписаны, легко выполняются, никому ничего не надо доказывать, всем все понятно: все правильно с точки зрения проверяющих, а раз правильно – плохо быть не может.
	Недовольство администрации, заинтересованной в новом, несоответствие программ, учебников, пособий нормативным документам.

 

	 
	Главные ориентиры традиционного урока – коллективное выравнивание, средняя успешность (успеваемость) обучения, средний ученик в целом. 
Большинство учителей отмечает резкое снижение интеллектуального уровня учеников на примере конкретных классов, увеличение учеников, в лучшем случае, со «средним» и низким уровнем развития.

 

	 
	При традиционном обучении ученикам, успешно закончившим   школу, гораздо труднее найти себя в окружающей действительности. Среди них гораздо больше не состоявшихся личностей.  Не случайно в последние годы среди учителей родилась шутка. На вопрос: «Кому на Руси жить хорошо: отличнику или троечнику», всегда один и тот же ответ – троечнику, т. к. он адаптирован к жизни, умеет приспособиться, выбрать нестандартное решение, принять на себя ответственность, рискнуть и т. д. Именно поэтому среди них гораздо меньше неустроенных, несчастных, чем, к сожалению, среди отличников, которые всегда четко и правильно выполняли указания учителя.


Требования ФГОС ООО к современному уроку

Концепция ФГОС, вышеизложенные принципы, позиции системно-деятельностного и компетентностного  подхода определяют систему требований  уроку:

Целеполагание (Перед обучающимися должны быть поставлены конкретные, достижимые, понятные, диагностируемые цели. По возможности, целеполагание осуществляется совместно с обучающимися исходя из сфомулированной, желательно – обучающимися, проблемы. Обучающиеся должны знать, какие конкретно знания и  способы деятельности они освоят в процессе  деятельности на уроке и знать план достижения поставленных задач)

Мотивация (учитель должен сформировать интерес, как самый действенный мотив, к процессу учебной деятельности и к достижению конечного результата. Эффективными мотивами являются решение актуальной проблемы, практическая направленность содержания, краеведческая составляющая содержания)

Практическая значимость знаний и способов деятельности. (учитель должен показать обучающимся возможности применения получаемых знаний и умений в их практической деятельности)

Отбор содержания (на уроке должны быть качественно отработаны планируемые результаты урока, определённые программой. Только эти знания могут быть подвергнуты контролю)

Построение этапов урока по схеме
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Необходимость использования разнообразных эффективных приёмов организации результативной  образовательной деятельности обучающихся (с учётом их возрастных и индивидуальных особенностей)

Подведение итогов каждого этапа урока обучающимися, наличие обратной связи на каждом этапе урока (Выполнение каждого учебного задания должно быть подвергнуто контролю учителя с целью обеспечения текущей коррекции процесса учения)

Наличие блоков самостоятельного получения знаний обучающимися ( в процессе учебно-познавательной деятельности с различными источниками информации, среди которых ведущее место принадлежит ресурсам сети Интернет)

Организация парной и групповой работы ( что позволяет каждому ученику развивать коммуникативные компетенции и осваивать нормы работы в коллективе)

Использование системы самоконтроля  и взаимоконтроля (как средства рефлексии и формирования ответственности за результаты своей деятельности)

Рефлексия как осознание себя в процессе деятельности

Качественная положительная оценка деятельности обучающихся (способствующая формированию положительной учебной мотивации)

Минимализация и вариативность домашнего задания

Организация психологического комфорта и условий здоровьесбережения на уроке

Выполнение данных требований определяет роль учителя как управленца, а обучающихся – как активных субъектов деятельности, что становится решающими предпосылками реализации целевых установок Стандарта.

Характеристика изменений в деятельности педагога, работающего по ФГОС
	Предмет изменений
	Традиционная деятельность учителя
	Деятельность учителя, работающего по ФГОС

	Подготовка к уроку
	Учитель пользуется жестко структурированным конспектом урока
	Учитель пользуется сценарным планом урока, предоставляющим ему свободу в выборе форм, способов и приемов обучения

	
	При подготовке к уроку учитель использует учебник и методические рекомендации
	При подготовке к уроку учитель использует учебник и методические рекомендации, интернет-ресурсы, материалы коллег. Обменивается конспектами с коллегами

	Основные этапы урока
	Объяснение и закрепление учебного материала. Большое количество времени занимает речь учителя
	Самостоятельная деятельность обучающихся (более половины времени урока)

	Главная цель учителя на уроке
	Успеть выполнить все, что запланировано
	Организовать деятельность детей:

• по поиску и обработке информации;

• обобщению способов действия;

• постановке учебной задачи и т. д.

	Формулирование заданий для обучающихся (определение деятельности детей)
	Формулировки: решите, спишите, сравните, найдите, выпишите, выполните и т. д.
	Формулировки: проанализируйте, докажите (объясните), сравните, выразите символом, создайте схему или модель, продолжите, обобщите (сделайте вывод), выберите решение или способ решения, исследуйте, оцените, измените, придумайте и т. д.

	Форма урока
	Преимущественно фронтальная
	Преимущественно групповая и/или индивидуальная

	Нестандартное ведение уроков
	–
	Учитель ведет урок в параллельном классе, урок ведут два педагога (совместно с учителями информатики, психологами и логопедами), урок проходит с поддержкой тьютора или в присутствии родителей обучающихся

	Взаимодействие с родителями обучающихся
	Происходит в виде лекций, родители не включены в образовательный процесс
	Информированность родителей обучающихся. Они имеют возможность участвовать в образовательном процессе. Общение учителя с родителями школьников может осуществляться при помощи Интернета

	Образовательная среда
	Создается учителем. Выставки работ обучающихся
	Создается обучающимися (дети изготавливают учебный материал, проводят презентации). Зонирование классов, холлов

	Результаты обучения
	Предметные результаты
	Не только предметные результаты, но и личностные, метапредметные

	
	Нет портфолио обучающегося
	Создание портфолио

	
	Основная оценка – оценка учителя
	Ориентир на самооценку обучающегося, формирование адекватной самооценки

	
	Важны положительные оценки учеников по итогам контрольных работ
	Учет динамики результатов обучения детей относительно самих себя. Оценка промежуточных результатов обучения


Используя современные технологии, работая в технологии моделирования у школьников формируется умение самостоятельно добывать новые знания, собирать необходимую информацию, делать выводы, умозаключения, т.е. развиваются  у школьников умения и навыки самостоятельности и саморазвития.

Главное, что должен обеспечить урок - это создание комфортной обстановки для учащихся и ощущение комфорта учителем.

	К
	Компетентность 
	Критичность 
	Креативность 
	Культура 

	О
	Органичность, основательность 
	Отдача , оптимально
	Открытие

Ответственность 
	Образованный, осознанный 

	М
	моделирование
	мотивация
	методика
	мастер

	Ф
	Фантазия
	формирование
	функциональный
	фундамент

	О
	Отдых, осмысленный
	Открытие, организованный 
	обучение
	Опора, озарение

	Р
	Радость
	развитие
	Рост 
	Результат, рефлексия

	Т
	Тепло 
	Творчество 
	Талант 
	темп


Что главное в уроке? 

Каждый учитель имеет на этот счет свое, совершенно твердое мнение. Для одних успех обеспечивается эффектным началом, буквально захватывающим учеников сразу с появлением учителя. Для других, наоборот, гораздо важнее подведение итогов, обсуждение достигнутого. Для третьих – объяснение, для четвертых – опрос и т.д. Времена, когда учителя заставляли придерживаться жестких и однозначных требований по организации урока миновали. 

Время «готовых» уроков постепенно отходит. 

Новизна современного российского образования требует личностного начала учителя, которое позволяет ему либо упрочить, наполняя учеников знаниями умениями и навыками, либо давать урок, развивая понимание этих знаний, умений, навыков, создавая условия для порождения их ценностей и смыслов
Самоанализ  фрагмента открытого  урока

(объяснение нового материала)

Чудакова Ю.В., учитель математики 
 МОУ СОШ №16  г.о. Электрогорск
Класс: 9

Тема урока:   СУММА n - ПЕРВЫХ ЧЛЕНОВ АРИФМЕТИЧЕСКОЙ ПРОГРЕССИИ
Тип урока: УРОК ИЗУЧЕНИЯ НОВОГО МАТЕРИАЛА
Методический комментарий к уроку    Понятие последовательности является важным образовательном плане понятием. При изучении материала по данной теме учащиеся должны хорошо знать формулы суммы n-первых членов арифметической прогрессии. Задания этой темы включены в итоговую аттестацию учащихся основной школы.
      Все этапы урока были направлены на выполнение целей с учетом особенностей класса. Класс с низкой мотивацией к  обучению, большая часть класса имеет удовлетворительные оценки по предмету.

1.Организационный  момент включал в себя предварительную организацию класса, мотивацию деятельности учащихся. Создание психологической комфортности способствовал  рефлексивный момент. (На доске в  столбик  записаны слова: хочу, могу, умею, делаю и  учитель, показывая на каждое из этих слов, даёт расшифровку).    Деятельность учителя  и деятельность учащихся были объединены  одной целью, что помогло подготовке учащихся к активному и сознательному усвоению нового  материала.

 2.Актуализация знаний. Задачей этого этапа урока являлось воспроизведение  основных знаний предыдущих уроков, осознанности их понимания и правильности  применения через решение  определенного круга задач. Благодаря этому удалось вовлечь учащихся  в процесс активного взаимодействия по реконструкции ранее изученного материала, вовлечь их  в общий труд  учения.

3. Следующий этап  - изучения нового материала. В ходе  решения практической задачи разными методами (геометрически и алгебраически) и  с помощью системы наводящих вопросов учащиеся  подошли к выводу формулы суммы n-первых членов арифметической прогрессии. В ходе данной работы ребята получили историческую информацию по теме урока.  Учащиеся на этом этапе работали практически самостоятельно. Роль учителя  заключалась в координации и консультации. 

Такая традиционная форма  организации  урока способствовала  раскрытию способностей учащихся, развитию  их коммуникативных  навыков, преодолению  пассивности, усилению работоспособности. В результате всей проведенной работы цели урока были достигнуты.

Конспект фрагмента урока.

СУММА n ПЕРВЫХ ЧЛЕНОВ АРИФМЕТИЧЕСКОЙ ПРОГРЕССИИ

Цели: 

1. Вывести формулу суммы n-членов арифметической прогрессии; выработать навыки непосредственного применения формулы Sn = (a1 + an)n: 2 

2.Воспитывать интерес к истории математики.

3. Развивать любознательность и вычислительные навыки.
Оборудование:  формулы, портрет Гаусса, презентация, интерактивная доска. 
ПЛАН  ФРАГМЕНТА УРОКА.

1.Организационный момент.  
2.Актуализация знаний учащихся.

3.Изучение нового материала.

4. Организационный момент.  Эмоциональный настрой нашей совместной  работы.

- Здравствуйте, ребята! Садитесь, пожалуйста. Сегодня у нас с вами урок изучения нового материала «Сумма n- первых членов арифметической прогрессии». Цель урока вывести формулу суммы n-первых членов арифметической прогрессии, используя разные математические методы.  Девизом урока будут слова: хочу, могу, умею, делаю.
 (На доске в  столбик  записаны слова: хочу, могу, умею, делаю) учитель, показывая на каждое из этих слов, даёт расшифровку.

ХОЧУ:  я хочу пожелать  вам,  ребята, увеличить объём своих знаний в 1,5 раза;  хочу пожелать  вам  «Ни пуха, ни пера!».

МОГУ: сообщаю, что на уроке можно ошибаться, сомневаться, консультироваться.  

УМЕЮ: мы умеем применять с вами рациональные способы для решения задач.

ДЕЛАЮ: делаем каждый себе установку «Понять и быть тем первым, который увидит 

   ход решения».

Вместе  с вами сегодня мы движемся только вперед, т.к.    слово    «Прогрессио» в переводе  с греческого языка обозначает движение   вперёд.

Актуализация знаний учащихся.

  1. Фронтальная работа.  Нам с вами ребята, необходимо вспомнить теоретический материал по изученной теме «Арифметическая прогрессия»:

- Дайте определение арифметической прогрессии? Какой   рекуррентной  формулой задается арифметическая прогрессия?

- Как найти разность арифметической прогрессии? Назовите формулу разность арифметической прогрессии.

- Назовите  формулу n-го члена арифметической прогрессии.

Учитель: 

2.Фронтальная работа.   А теперь давайте проверим готовность двигаться дальше на практике. 

Являются ли арифметическими прогрессиями следующие последовательности чисел: 

а) 1; 2; 3;4; 5; 6; .. ,

б) 5; 5; 5; 5; 5; .. ,

г) 1; 2; 22; 23; 43; 44; …

Назвать первые пять членов последовательности (сn), если    с1 = 3,  сn+1 = сn + 4.

Дана последовательность чисел (хп): 1,4, 7, 10, 13, 16, …. Назовите третий, пятый, первый, восьмой, шестой члены  последовательности.

Последовательность задана первыми членами:  1,5,9…  Задайте формулу общего вида.

Последовательность (аn), задана формулой  аn = 2n + 3. Является ли  членом   последовательности число 9?

III. Изучение нового материала

Задача. Владелец земельного участка решил выстроить фигурную стену для защиты от ветра. Он  поставил перед рабочими задачу: в нижний ряд уложить 19 блоков, на него – 17 блоков, затем – 15 и так далее. Всего сделать 8 рядов. Сколько блоков понадобится для строительства стены? 

Решение. Прораб Петров заметил, что стена напоминает геометрическую фигуру – трапецию.  И он решил, что количество блоков можно посчитать используя формулу площадь трапеции.  

Площадь трапеции равна произведению  полусуммы оснований на высоту.

 А у нас нижнее основание а1=19, верхнее а8=5, высота 8 рядов, то есть S = (19 + 5) : 2 · 8 = 96 блоков. Получили формулу Sn=[image: image4.png]


.

Прораб для подсчета количества блоков использовал геометрическую модель решения. Решим эту задачу другим способом. Для этого  выпишем числа, соответствующие количеству блоков каждого ряда:

19, 17, 15, 13, 11, 9, 7, 5 .   Получили последовательность чисел. Охарактеризуйте её.

Ответ: Эта последовательность является примером конечной убывающей арифметической прогрессии, первый член которой а1 = 19, а разность d = - 2. Требуется найти сумму 8 членов этой прогрессии.

Результаты совпадают. 

Но всегда данные задачи можно представить в виде геометрической модели или данные задачи удобны для сложения. Поэтому выведем формулу для вычисления суммы n первых членов арифметической прогрессии, используя метод Гаусса. 

Пусть сумма первых n членов арифметической прогрессии равна 

[image: image5.png]=ay+ta,+. +a,+a, uwwm  S,=a,+ta,+ . +a+a



 , 

тогда, складывая эти равенства почленно, получим:

[image: image6.png]25 =(ara)t @ raa)r o ra)+lara)




Отсюда имеем формулу:

[image: image7.png]_lata)n





Мы вывели формулу для вычисления суммы n первых членов арифметической прогрессии, используя метод Гаусса.

Историческая справка. Рассказывают, что, когда, великий немецкий математик Карл Гаусс учился в начальной школе, преподаватель предложил ученикам самостоятельно найти сумму ряда от 1 до 100. Он предполагал, что ученики будут складывать эти числа по порядку, на что потребуется не менее 10 минут. Какого же было его удивление, когда маленький Карл через 1-2 минуты заявил, что он задание выполнил и дал правильный ответ. 

Не могли бы вы ответить на вопрос столь же быстро? (Ученики вычисляют).

Учитель. А если неизвестен последний член? 

То нужна новая формула. 

Если учесть, что аn = а1 + d(n – 1), то получим  Sn= [image: image8.png]2 +d-D




Аннотация к фрагменту открытого урока

(объяснение нового материала)

Шилова И. М., учитель математики

МОУ СОШ №16г.о. Электрогорск
Класс: 9

Тема: Сумма n-первых членов арифметической прогрессии

В ходе фрагмента урока мне довелось реализовать обучающие, развивающие и воспитательные цели:

познакомить обучающихся с формулами нахождения суммы n-первых членов арифметической прогрессии; информировать обучающихся об истории возникновения и бывшего названия суммы n-первых членов арифметической прогрессии;
развивать творческую и мыслительную деятельность учащихся на уроке посредством анализа арифметической прогрессии, вывода формул; 

прививать учащимся интерес к предмету посредствам применения информационных технологий (с использованием компьютера)

Все этапы фрагмента урока были направлены на выполнение этих целей с учетом особенностей класса.

1.Организационный  момент включал в себя предварительную организацию класса, мобилизующее начало урока, мотивацию деятельности учащихся, создание психологической комфортности и подготовку учащихся к активному и сознательному усвоению нового материала. Подготовка класса и каждого ученика была проверена мною визуально. Для снятия стрессообразующих факторов учебного процесса, создание на уроке атмосферы доброжелательности, сотрудничества я использовала рефлексивный момент: высказывание ученого Я. А. Коменского.

2. Актуализация знаний. Дидактическая задача этого этапа – воспроизведение  опорных знаний предыдущего урока, установление осознанности их понимания, полноты и правильности их применения. На этом этапе мне удалось вовлечь учащихся  в процесс активного взаимодействия по реконструкции ранее изученного материала. Учащиеся повторили определение арифметической прогрессии, способы задания, формулу n-ого члена.
 3. Следующий этап – мотивации знаний. Дидактической задачей этого этапа урока являлось возбуждение интереса к материалу, пробуждение творческой мысли, осознанное принятие учащимися цели познавательной деятельности. Исторический материал, подготовленный ученицей,   позволил создать положительную установку на открытие новых  знаний.  

 На этапах  мотивации учебной деятельности и актуализация знаний учащихся  применялась технология сотрудничества. Целесообразность применения данной технологии на этих этапах определялась необходимостью вовлечения детей в общий труд  учения, формирования положительной я-концепции.

4. Следующий этап  - создание проблемной ситуации. В ходе выполнения пробной задачи ребята выявили затруднения. На этом этапе ученики создавали пути выхода из проблемы. 

5. Следующий этап   - решение проблемы. На этом этапе анализировали, сравнивали полученные выводы, получили формулы суммы. Вывод формулы строился на использовании исторической задачи.

   Мною были созданы условия, требующие от учащихся пробы своих возможностей самоопределения, самоутверждения, самооценки. Учащиеся на этом этапе работали практически самостоятельно. Моя роль на данном этапе заключалась в координации и консультации  (индивидуальной). Я занимала позицию: «Я рядом. Я с вами». 

4 и 5 этапы фрагмента урока относятся к проблемному обучению, которое способствует повышению мотивации к учению.

В результате проведенной работы поставленные цели были достигнуты.
«Четырёхугольники»
(мастер-класс)
Кукушкина А.К., учитель математики 
МОУ лицей, г.о. Электрогорск

Цель: возможность научиться различать четырёхугольники.

Предметные: необходимый уровень

- сформировать представление о прямоугольнике, квадрате, параллелограмме, ромбе, трапеции.

Метапредметные:

Познавательные УУД

- «читать» и объяснять информацию, заданную с помощью рисунков и знаков;

- составлять, понимать и объяснять простейшие алгоритмы(план действий) при работе с конкретным заданием;

Коммуникативные УУД

- выполнять работу в паре, помогая друг другу;

- активно участвовать в обсуждениях,

- ясно формулировать ответы на вопросы других учеников и педагога.

Регулятивные УУД

- участвовать в оценке и обсуждении результата.

Личностные УУД

- воспринимать одноклассников, как членов своей команды;

- быть толерантным к чужим ошибкам и другому мнению;

- не бояться собственных ошибок и проявлять готовность к их обсуждению.

Понятия:    четырехугольник, прямоугольник, квадрат, параллелограмм, ромб

Технологии:   технология деятельностного метода обучения, ИКТ.

Оборудование: компьютер, мультимедиапроектор, презентация к уроку

У детей:   модели прямого угла, тетрадь

Место и роль урока в изучаемой теме:  урок открытия новых знаний.

Ход занятия.

1​. Организационный момент. 

Здравствуйте, ребята! 

Посмотрите за окно! Сколько снега.

2​. Постановка цели урока.
Еще неделя пролетит,

И март капелью зазвенит.

За ним апрель в цветах придет,

И землю солнышко зальет.

Около нашего лицея тоже скоро зацветут цветы. Вы, помните, какие красивые были клумбы в прошлом году? 

А знаете ли, что их проектировали такие же ребята как и вы. 

Вот сегодня мы с вами будем главными дизайнерами. 

Какими по форме бывают клумбы? (Ответы учеников)
Нашему дизайнерскому агентству пришел заказ разработать клумбы определенной геометрической формы. У неё должно быть четыре угла и четыре стороны.

Может мне кто-нибудь подскажет, как называется такая геометрическая фигура? (Четырёхугольник). 
И так тема нашего занятия «Четырёхугольники» 
3.  Работа в парах.
Перед вами набор макетов. Выберете только четырехугольники. (На столе разложены фигуры: овалы, круги, многоугольники, треугольники, четырехугольники, прямоугольники, квадраты, ромбы и параллелограммы).

Проверьте, пожалуйста друга, не ошибся ли кто.

Молодцы! Теперь из четырёхугольников выберите только те, у которых прямые углы. Помните, как мы это делали? (Да, с помощью шаблона или с помощью угольника). Поднимите, пожалуйста, такие четырёхугольники над своими головами.

4​. Сказочный перерыв.
Мы с вами славно потрудились. Делу время – потехе, час. Сказочный перерыв. Отдохните. Послушайте сказку.

-Жила на свете важная фигура.  Важность её признавалась всеми людьми, т. к. при изготовлении многих вещей форма её служила образцом. Кого бы ни встретила она на своём пути, всем хвалилась: “Посмотрите на меня: противоположные стороны мои ровны, углы все прямые”.
- Как же зовут тебя? – спрашивали встречные.
- А зовут меня…
- Назовите эту фигуру, ребята.
(Прямоугольник)
- Правильно, прямоугольник. А почему же она так называется?
(Все углы прямые и противоположные стороны равны, значит это прямоугольник).
- Ходил прямоугольник по свету, и стало тяготить его одиночество: ни побеседовать не с кем, ни потрудиться в хорошей и дружной компании. А уж, какое веселье одному? Весело бывает только с друзьями. И прямоугольник решил поискать родственников. “Если встречу родственника, то я его сразу узнаю, - думал прямоугольник, - ведь он на меня должен быть чем-то похож”.
- Однажды встречает он на пути такую фигуру. Стал к ней приглядываться. Что-то знакомое, родное увидел он в этой фигуре. 
И спросил тогда:
- Как зовут тебя?
- Ребята, а вы не подскажите, как зовут нового героя нашей сказки? (Квадрат).
Радости фигур не было границ.
- Долго я искал представителей нашего старинного рода, - промолвил квадрат. И наконец-то нашёл.
- Ребята, а не ошибся ли наш квадрат в том, что он родственник прямоугольнику? Какие признаки говорят о том, что он тоже относится к старинному роду?
(4 угла, все углы прямые, 4 стороны, противоположные стороны равны).
- А есть ли у него какой-то свой особый признак? 
(Да, у него все стороны равны).
Отправились наши путешественники дальше.
Скоро сказка сказывается, да нескоро дело делается.
5​. Изучение нового материала.
- Ребята, а как вы думаете, найдутся ли ещё родственники у прямоугольника и квадрата? Сейчас мы это выясним. 

(У каждого ученика на парте макеты: ромба, параллелограмма и трапеции).

a​ Слон прямоугольник повернул,

Присмотрелся и вздохнул.

Сверху сел, чуть-чуть примял,

И прямоугольник параллелограммом стал! 

Найдите на своих столах такую фигуру. Измерьте её стороны, определите, какие у неё углы. 

Дети с помощью линейки и шаблона прямого угла выполняют задание. 
- Что вы можете сказать об этой фигуре? (ответы детей) 

- Что вы скажите о его сторонах?  Углах? 

Вывод: У параллелограмма противоположные стороны равны, а еще они не пересекаются, четыре угла: два тупых и два острых. 
- Есть ли сходство у параллелограмма с прямоугольником и квадратом? - Можно ли назвать их родственниками? (Ответы детей)
б) Пес Барбос и пес Пират
Тянут за углы квадрат.
Коль сейчас не прекратят,
В ромб квадрат наш превратят? 
6.Аналогичная работа проводится со второй фигурой. 

Измерьте стороны второй фигуры, определите, какие у неё углы Дети с помощью линейки выполняют задание. Делают вывод, что у фигуры четыре стороны и все они равны.

- Можно ли назвать эту фигуру квадратом?
( Нет, так как у неё 2 угла -  острые, 2 – тупые). 

-А на какую фигуру она похожа?

(На параллелограмм)
Вывод: Параллелограмм, у которого все стороны равны - называют ромбом. 
-Ребята, Представляете! Такое определение ромба дается только в 8 классе. Какие вы молодцы! 
- Является ли он родственником?

(Да , он тоже четырехугольник)
в) Аналогичная работа проводится с третьей фигурой. 

От треугольника вершину,
Отрезав ножницами, вмиг,
Увидим новую картину,
На тонущий похожа бриг.
Не Атлантида, не Венеция, 
Явилась нам - трапеция.
Вывод: У трапеции четыре стороны, две из которых параллельны и четыре угла: 2 тупых и 2 острых. Это четырёхугольник. 
- Ребята, мы познакомились сегодня с новыми фигурами: параллелограммом, ромбом и трапецией. Можем ли мы сказать, что они являются родственниками квадрата и прямоугольника? Почему? (Ответы учеников)
7. Закрепление изученного материала.
На столах появились макеты клумб. Ваша задача выбрать ту фигуру, которая вам больше понравилась, и посадить на ней ваши любимые цветы. Творите! Фантазируйте! Успехов вам! 
8. Рефлексия. 

- С какими новыми фигурами вы познакомились? (Ответы учеников)
На партах перед вами большие цветы: красный, желтый и синий. Возьмите каждый по одному, но не торопитесь. Послушайте задание.

Если у вас все получилось, если вам понравилось наше занятие - поднимите 

над головой красный цветок.

Если получилось, но не всё как бы хотелось – поднимите желтый цветок.

Если занятие не понравилось – синий цветок.

- Большое спасибо. Успехов вам и новых открытий! До свидания!
«Современные подходы в преподавании математики»

Мусина Л. В., учитель математики  МОУ СОШ № 9

Павлово – Посадский  м.р. 
   
Модернизация  школьного образования, реализуемая в настоящее время в рамках апробации и внедрения Федеральных государственных стандартов общего образования на первое место выдвигает требования к результатам образования, которые должны быть значимы за пределами системы образования. Поэтому цель российского школьного образования ХХI века – создание условий для самореализации ученика в учебном процессе, формирование у школьника готовности быть субъектом продуктивной, самостоятельной деятельности на всех этапах своего жизненного пути.

            Увеличение умственной нагрузки на уроках математики заставляет задуматься над тем, как поддержать у учащихся интерес к изучаемому материалу, их активность на протяжении всего урока. Возникновение интереса к математике зависит в большей степени от методики ее преподавания, от того, насколько умело будет построена учебная работа. В связи с этим ведутся поиски новых эффективных методов обучения и методических приемов, которые активизировали бы мысль школьников, стимулировали бы  их ксамостоятельному приобретению знаний. Педагогу надо задуматься о том, чтобы каждый ученик работал активно, увлеченно, а это использовать как отправную точку для возникновения и развития любознательности, познавательного интереса. В подростковом возрасте формируются постоянные интересы и склонности к тому или иному предмету, именно в этот период нужно стремиться раскрыть притягательные стороны математики. Очевидно, что возможности урока математики в данном аспекте практически безграничны.

            Значит, актуален вопрос: “Что такое современный урок?”. Этот вопрос интересует не столько нас, преподавателей, сколько самих учащихся.

Я проводила опрос среди учащихся 9–11-х классов своей школы. Вот что об этом они говорят. 

“Современный урок – это понятный для нас урок.

“Современный урок – это весёлый, познавательный, интересный и нетрудный урок, на котором учитель и ученик свободно общаются”.

“Современный урок – это разнообразный урок”.

“Современный урок – это урок, на котором выслушивают любое твоё мнение, урок, где человек учится быть человеком”.

“Современный урок – это урок, на котором чувствуешь себя уверенно, и на нём не бывает стрессов”.

“Современный урок - это урок, на котором решаются задачи, которые готовят нас к жизни”

Опираясь на эти мнения, я стараюсь на своих уроках заложить у учеников методологические основы познавательной деятельности. 

          Интересный урок можно создать за счёт следующих условий: личности учителя (очень часто даже скучный материал, объясняемый любимым учителем, хорошо усваивается); содержания учебного материала (когда ребёнку просто нравится содержание данного предмета); методов и приёмов обучения. Если первые два пункта не всегда в нашей власти, то последний – поле для творческой деятельности любого преподавателя.

             Внедрение в образование новых педагогических технологий позволяет поднять обучение школьников на более высокий уровень.

             К инновационным технологиям необходимо отнести технологию развивающего обучения, проектную технологию, научно-исследовательскую деятельность, личностно-ориентированный подход, ИКТ – технологии, мониторинг и др.

             Цель учителя -  применяя новые педагогические технологии, научить школьников учиться. А как показывает практика, новые образовательные технологии могут быть освоены только в действии.

         На своих уроках в первую очередь стараюсь развивать познавательный интерес к предмету, максимальную опору на активную мыслительную деятельность учащихся. Главной для развития познавательного интереса являются ситуации решения познавательных задач, ситуации активного поиска, догадок, размышления, в которых необходимо разобраться самому. Начальным моментом мыслительного процесса обычно является проблемная ситуация. Мыслить человек начинает, когда у него появляется потребность что-то понять. Мышление обычно начинается с проблемы или вопроса, с удивления или недоумения, с противоречия. Для этого использую проблемные ситуации и помогаю их разрешить. Например, в 5-ом классе рассматриваем конструирование фигур из бумаги на примере известной головоломки “Танграм”, им же пользуюсь на уроках геометрии при изучении тем “Треугольник”, “Четырёхугольник”, рассматривая задачи. Например, составить из семи фрагментов головоломки: а) параллелограмм; б) треугольник; в) прямоугольник; г) трапецию.

При изучении темы “Координатная плоскость” по точкам рисуем фигуры, координаты которых сначала даю я, а потом с удовольствием составляют сами.

Перед изучением темы о сумме углов треугольника предлагаю такую задачу: “Построить треугольник по трём заданным углам:

а) [image: image9.png]


А = 90°, [image: image10.png]


В = 60°, [image: image11.png]


С = 45°;

б) [image: image12.png]


А = 70°, [image: image13.png]


В = 30°, [image: image14.png]


С = 50°;

в) [image: image15.png]


А = 50°, [image: image16.png]


В = 60°, [image: image17.png]


С = 70°”.

После решения этой задачи учащиеся сами делают вывод. Я привела лишь три примера, на самом деле существует их гораздо больше.

          Чтобы обучение стало интересным, на мой взгляд, нужно проводить нестандартные уроки. Считаю важным, чтобы каждый урок достигал своей цели, обеспечивал качество подготовки учащихся. Чтобы содержательная и методическая наполненность урока, его атмосфера не только вооружали учащихся знаниями и умениями, но и вызывали у детей искренний интерес, подлинную увлечённость, формировали их творческое сознание. Чтобы они шли на урок без боязни перед сложностью предмета, ведь математика объективно считается наиболее трудным для усвоения школьным курсом. 

          Я в своей работе использую в игровую технологию, технологию разноуровневого обучения, личностно-ориентированную технологию. Пришла к выводу, что наиболее эффективными являются не отдельно взятые инновации, а их сочетание.

Каждому ребёнку дарована от природы склонность к познанию и исследованию окружающего мира. Правильно поставленное обучение должно совершенствовать эту склонность, способствовать развитию соответствующих умений и навыков. Ведь одного желания, как правило, недостаточно для успешного решения исследовательских задач. Прививая ученикам вкус к исследованию, тем самым вооружаем их методами научно-исследовательской и проектной деятельности. Главное для педагога – «Увидеть и услышать» ученика: его проблемы, наклонности, способности. Но такая деятельность не может опираться только на педагогическое мастерство и интуицию педагога. Ученик, в свою очередь, должен обладать не только определенным минимумом предметных знаний, но и  сформированными общенаучными  умениями и навыками. Учитель должен дать обучающемуся необходимый инструментарий, который позволит проникнуть ему в сущность предмета, поможет включиться в активную практическую и мыслительную деятельность. 

Проектно-исследовательское обучение является одной из наиболее активных форм обучения.  Значительно оживляя процесс восприятия нового, через сознательную деятельность учащихся, через обучение в действии. А полученные в деятельности знания остаются прочными и долговременными. Универсальность проектного метода позволяет применять его, работая с разными возрастными категориями учащихся, на любых этапах обучения и при изучении материала различной степени сложности. Этот метод применим к системам знаний всех без исключения учебных дисциплин.

          Сегодня уже никого не надо убеждать в необходимости и целесообразности внедрения информационных технологий во все сферы образовательного процесса. Использование компьютерной техники открывает огромные возможности для педагога: компьютер может взять на себя функцию контроля знаний, поможет сэкономить время на уроке, богато иллюстрировать материал, трудные для понимания моменты показать в динамике, повторить то, что вызвало затруднения, дифференцировать урок в соответствии с индивидуальными особенностями. Широко использую в своей работе электронные образовательные ресурсы (ЭОР) Информатизация образовательного процесса – это реальность сегодняшнего дня.

           Основные формы и методы обучения, способствующие повышению качества обучения –  это: ролевые игры, деловые игры, семинары повторительно – обобщающие уроки, конференции, диспуты, диалоги, проблемное обучение, самостоятельная работа, защита рефератов, индивидуальная работа, творческие сочинения, доклады, сообщения; тестирование, программированный контроль, исследовательская работа и др. Все перечисленные технологии обучения способствуют решению проблемы  качества обучения.

          Универсально эффективных или неэффективных методов не существует.

Все методы обучения имеют свои сильные и слабые стороны, и поэтому в зависимости от целей, условий, имеющегося времени необходимо их оптимально сочетать. Вот почему, точнее корректнее, говорить: «Процесс обучения может быть активным (где обучаемый участвует как субъект собственного обучения) или пассивным (где обучаемый играет только роль объекта чего – то воздействия). Качество образования складывается из качества обучения и качества воспитания. Качество обучения может быть достигнуто только в результате обеспечения эффективности на каждой ступени обучения. То есть, весь процесс обучения строится по схеме: воспринять – осмыслить – запомнить -применить – проверить. Чтобы добиться качества обучения, необходимо последовательно пройти через все эти ступени познавательной деятельности. Использование разнообразных форм и методов в процессе обучения способствует повышению качества обучения.

Психологическая обстановка доверия и равноправия, учет индивидуальных особенностей восприятия учебного материала на уроках способствует эффективной учебно – познавательной деятельности. Заслуга математики состоит в том, что она является весьма действенным инструментом к самопознанию человеческого разума. И хотя человек не всегда имеет возможности для создания чего-то нового в той или иной сфере деятельности, но будучи личностью, он, тем не менее, не может не быть готовым к творческому самовыражению. Математика помогает ему, пробуждая творческие потенции. В этом и есть одно из главных предназначений учебного предмета математики.
«Проблемное обучение на уроках математики»

Логинова О.Н., учитель математики  
МОУ СОШ №16 г.о.Электрогорск

Замечено, чем больше учитель учит

своих учеников и чем меньше – 

предоставляет им возможностей 

самостоятельно приобретать знания, 

мыслить, действовать, тем менее 

энергичным  и плодотворным становится

процесс обучения.

И. Лернер

Поскольку традиционное обучение не отвечает современным требованиям общества, существует объективная необходимость применения новых методов обучения, которые позволят формировать творческих знающих специалистов, способных самостоятельно решать научные проблемы. 

Глубокие, прочные и, главное, осознанные знания могут получить все школьники, если развивать у них не столько память, сколько логическое мышление. Ведь не секрет, что учитель довольно часто встречается с такой ситуацией: он рассказывает и показывает иллюстрации, но некоторые ученики его не слышат, поскольку голова занята совсем другим. Как до таких «достучаться» и «вернуть» на урок? 

Начальным моментом мыслительного процесса обычно является проблемная ситуация. Мыслить человек начинает, когда у него появляется потребность что-то понять. Мышление обычно начинается с проблемы или вопроса, с удивления или недоумения, с противоречия.

Если учитель не будет постоянно заботиться об этом, поставляя «пищу для ума», то ученики не смогут состояться как творческие личности.

Если учитель хорошо усвоит содержание и сущность теории организации процесса проблемного обучения, овладеет формами, методами и техническими средствами обучения и будет систематически творчески применять усвоенное на практике, то успех придет сам. 

Проблемное обучение – это тип развивающего обучения, содержание которого представлено системой проблемных задач различного уровня сложности. В процессе решения таких задач учащимся в их совместной деятельности с учителем и под его общим руководством происходит овладение новыми знаниями и способами действия, а через это – формирование творческих способностей: продуктивного мышления, воображения, познавательной мотивации, интеллектуальных эмоций.

Можно выделить три группы проблемных ситуаций:

а) познавательные (теоретическое мышление);

б) оценочные (критическое мышление);

в) организаторско - производственные  (практическое мышление).

Познавательные проблемы решаются сравнением, выдвижением гипотез, предположений и т.д. В результате появляются новые законы и выводы в науке, новые понятия.

Оценочные проблемы требуют критической оценки предметов и результатов труда.

Решение организаторско - производственных проблем связано с поиском путей различных положительных изменений окружающей действительности и способствует развитию практического мышления, а также ведёт к поиску применения знаний на практике.

Как же учителю применить эти теоретические знания на практике, на уроке?

Внутренняя часть структуры проблемного урока состоит из следующих этапов:

 •  возникновение проблемной ситуации и постановка проблемы; 

 •  выдвижение предположений и обоснование гипотезы; 

 •  доказательство гипотезы; 

 •  проверка правильности решения проблемы. 

Учитель на таком уроке «проводит» учеников через звено постановки проблемы одним из следующих  путей: 

через создание проблемной ситуации подводящим диалогом; 

через систему посильных вопросов и заданий, которые шаг за шагом приводят к формулированию темы урока; 

через сообщение темы урока в готовом виде, но с применением специального мотивирующего приёма.

Приведу примеры. 

7 класс, урок геометрии по теме «Сумма углов треугольника». 

С учениками гуманитарного класса проводится небольшая беседа о роли великих людей в истории развития математики и предлагается проанализировать слова А. Данте: «… что как для смертных истина ясна, 

что в треугольник двум тупым не влиться…».

 Или проводится практическая работа, с использованием готовых моделей: склеиваем поочередно углы … Делаем вывод: сумма углов треугольника 180 градусов, хотя треугольники у всех разные, а результат получился одинаковый. Но обязательно найдется 1-2 ученика, у которых другой результат. Поэтому доказываем теорему. 

Ученики мотивированы на изучение нового материала, и не только ученики среднего звена. Так, например, урок алгебры в 10 классе, посвящённый исследованию функции с помощью производной.
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Предлагается вопрос: Как понять это утверждение: «Неважно сколько ученик знает, но важно, чтобы у него была положительная производная»? При обсуждении учащиеся приходят к выводу: это означает, если скорость  приращения знаний у ученика будет положительной, то его знания возрастут. Предлагается охарактеризовать три разные кривые роста знаний, изображённые на рисунке. Данные графики позволили проанализировать  деятельность и результативность трех человек, проведено исследование. 

Переходим к теме урока «Исследование функции с помощью производной  и построение его графика». Повторив понятие касательной к графику функции, и связав её угловой коэффициент с производной функции в данной точке, предлагается взять несколько точек на кривой графика и провести в них касательные. В чем их различие? Графики касательных либо возрастают, если коэффициент больше нуля либо убывают, если их коэффициент меньше нуля. Значит,  производная функции связана с самой функции еще и тем, что, если производная больше нуля, то сама функция на данном интервале возрастает, если производная функции меньше нуля, то сама функция будет убывать. Этот вывод дают сами учащиеся. Тут же  у кого-то  возникает идея, значит, если я буду знать график производной, то можно схематически набросать и график самой функции.

Даю учащимся возможность построить схематически графики функций по заданному графику производной. И снова проблема: как же построить саму функцию? Что не достает для построения? Идет  поиск решения возникшей проблемы.

Проблемное обучение эффективно способствует формированию у обучающихся математического склада мышления, появлению интереса к предмету, прививает навыки исследовательской работы и желание самостоятельно решать возникшие ситуации.

Учитель должен внимательно следить за развитием интересов учащихся. Учащиеся, в свою очередь, должны быть уверены, что, разрешая эти проблемы, они открывают новые и полезные для себя знания. 

Обучение учащихся ставить вопросы (проблемы) –  важнейший  фактор роста качества обучения, средство подготовки к творчеству, труду.

 Плутарха есть известная притча о работниках, которые везли тачки с камнями. Работников было трое. К ним подошёл человек и задал каждому и них один и тот же вопрос: «Чем ты занимаешься?» Ответ первого был таков: «Везу эту проклятую тачку». По-иному ответил второй: «Зарабатываю себе на хлеб». Третий воодушевлённо провозгласил: «Строю прекрасный храм!» Все они выполняли одну и ту же работу, но думали о ней, а, следовательно,  и выполняли её по-разному. Поэтому, прежде всего, необходимо осознание школьниками полезности своего учебного труда, осознание мотивов своей деятельности. 

Создание проблемных ситуаций требует от педагога владения специальными методическими приемами. Они имеют общую специфику в каждом учебном предмете. Некоторые приемы обобщенного характера.

Предварительные домашние задания. Они позволяют поставить на уроке учебные проблемы, к которым учащиеся уже подошли самостоятельно, столкнувшись с реальными познавательными затруднениями в процессе выполнения домашнего задания. Характер таких заданий может быть различен: анализ условия и решения, выполнение практических действий, наблюдение и др.

(Практическая домашняя работа «Нахождение числа п». Измерение длины окружности и диаметра, вычисление их отношения). 

Постановка предварительных заданий на уроке. Такие задания ставятся перед учащимся до изучения нового материала. Они активизируют внимание и мыслительную деятельность учащихся во время восприятия нового, делают восприятие более целенаправленным и повышают интерес учащихся к познанию.

(Фрагмент урока геометрии по теме «Некоторые свойства прямоугольных треугольников»: 

Можно ли, зная 2 угла треугольника, найти третий угол?

Какой теоремой воспользовались? 

 2) Можно ли, зная градусную меру острого угла треугольника, найти градусную меру двух других? 

Каким свойством воспользовались? 

А ещё в каких случаях?

Какое свойство вы можете сформулировать для острых углов прямоугольного треугольника?)

Использование экспериментов и жизненных наблюдений учащихся (осознание неточности своих представлений вызывает потребность в новых знаниях).

(Пример. При изучении в стереометрии темы «Взаимное расположение прямых и плоскостей в пространстве». Даю вопросы по рисункам, какие искажения выделенных  прямых наблюдаются на этих рисунках?
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Что необычного в изображении этих фигур?

Данные изображения наглядно показывают необходимость доказательств всех утверждений стереометрии, и если в планиметрии можно увидеть в сравнении длины сторон и величины углов, то в стереометрии «построю», значит «докажу существование».)

Решение экспериментальных и теоретических познавательных задач. Проблемно-познавательная задача позволяет ученику получить новые знания и новые способы познания. Но условия задач могут быть составлены с расчетом на преимущественное овладение: 

· основными понятиями и закономерностями науки и способами оперирования ими;

· мыслительными операциями и приемами умственной деятельности;

навыками решения творческих задач, в том числе экспериментальных.

Задания с элементами исследования. Они способствуют овладению определенными умениями и навыками, необходимыми для самостоятельного решения проблемных вопросов, вызывают проблемные ситуации, связанные с более частыми вопросами содержания, но позволяют отрабатывать отдельные этапы поиска и приобщают учащихся к методам научного исследования.

(Пример. Найдем площадь произвольного треугольника.

Урок выведения формулы для нахождения площади треугольника начинаю с самостоятельной работы учащихся.

Ученикам предлагаю задачу:

“Найдите площадь S прямоугольного треугольника, если один из катетов 3 см, а другой – 4 см.”

Анализируя задачу, отдельные ученики догадываются, что они, зная формулу площади прямоугольника, смогут решить эту задачу.

Повторяем теорему о нахождении площади прямоугольника.

Создается проблемная ситуация. Перед некоторыми учащимися возникает учебная проблема: “как вычислить площадь прямоугольного треугольника, зная формулу для нахождения площади прямоугольника?”

Чтобы решить эту проблему, дети предлагают: достроить данный треугольник до прямоугольника.

Объясняется, почему: если прямоугольный треугольник достроим до прямоугольника, то мы получим два равных треугольника, которые равны по двум катетам.

А так как площадь прямоугольника равна произведению его смежных сторон, то площадь прямоугольного треугольника равна половине произведения его катетов. Значит,  6 (см2).

Теперь обращаю внимание учащихся на то, что решена пока только часть основной проблемы.

Далее предлагаю ученикам решить другую задачу “Найти площадь любого остроугольного треугольника”.

При помощи наводящих вопросов ученики находят способ. Они предлагают дополнить остроугольный треугольник до параллелограмма. Дополняем треугольник до параллелограмма. Затем доказываем, что полученные 2 треугольника равна по 3-му признаку равенства треугольников.

Ставлю вопрос: “чему равна площадь любого остроугольного треугольника?”

Ученики отвечают, что площадь любого остроугольного треугольника равна половине произведения его основания на высоту.

- Молодцы!

Решаем следующую учебную проблему: “найти площадь любого тупоугольного треугольника”.

Ученики с этой проблемой справляются быстро.

Теперь уже решаем проблему: “найти площадь произвольного треугольника”.

Учащиеся самостоятельно справляются с этой проблемой.

Ставлю вопрос: “чему равна площадь произвольного треугольника?”

- Ученики отвечают, что площадь произвольного треугольника равна половине произведения его основания на высоту.

- Это утверждение есть теорема о площади треугольника.)

Создание ситуации выбора.  Такая ситуация возникает в результате столкновения различных точек зрения, использования задач с избыточными данными или выбора из нескольких способов наиболее рациональных.

Предложение выполнить практические действия. Проблемные ситуации практического характера возникают, когда учащимся предлагается выполнить действия, на первый взгляд, не вызывающие затруднений.

(Пример. Так, перед изучением темы о формуле корней квадратного уравнения учитель может обратить внимание на примеры, решенные на предыдущем уроке и дома способом выделения квадрата двучлена, и предложить для сравнения решить следующие уравнения: х2 + 8х – 10 = 0

Ребята приступают к работе и выполняют задание так: 

х2 + 2 * 4х + 16 – 16 – 10 = 0

(х + 4)2 – 26 = 0


Примеры типа ( х+а )2 ± b = 0, где b не является квадратом целого числа, учащиеся еще не решали. И на этом этапе они обязательно споткнутся. После чего учитель объявляет, что известный ребятам способ решения квадратных уравнений выделения квадрата двучлена универсален, но требует каждый раз громоздких преобразований. Поэтому удобнее, решив квадратное уравнение в общем виде, вывести формулу его корней и в дальнейшем решать квадратные уравнения по этой формуле. Затем учитель объявляет новую тему урока, а ученики психологически готовы ее воспринять.)

Постановка проблемных вопросов и организация дискуссий.  Проблемная ситуация возникает тогда, когда учитель выдвигает перед учащимися проблемный вопрос и организует вокруг него дискуссию. Вопрос является проблемным, если для школьников он новый, интересный, содержащий в себе какие-либо противоречия и может быть разрешен при известном напряжении умственных сил. Различные, иногда противоположные, высказывания учеников усиливают ситуацию проблемности и активизируют поиск.

(Пример. Вводим понятие первообразной. Предлагаются упражнения на повторение: найти производные следующих функций:
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Учащиеся дают ответ. Вопрос: если производная sin x равна функции cos x, то как бы вы назвали саму функцию  sin x? Ответы самые разные: «до производная», «начальная», «самая первая» и т. д. Учащиеся заинтересованы а действительно, что это за функция? Вспоминают механический и геометрический смысл производной, делают вывод, что можно решить обратную задачу нахождения скорости по известной функции перемещения. Действует принцип заинтересованности, уже более внимательно читается учебник, есть желание разобраться.)

Использование межпредметных связей.

привлечение знаний по разным предметам для решения проблемных вопросов на уроке;

постановка проблемного вопроса межпредметного плана на уроке по одному предмету и его решение на уроке по другому предмету;

серия уроков по разным предметам, нацеленная на решение одной важной проблемы;

система поисковых самостоятельных работ, требующих привлечения знаний из смежных предметов;

специальные уроки, раскрывающие взаимосвязи наук, изучаемые смежными предметами;

систематическая повторяемость одних и тех же проблем на разном конкретном материале в разных классах и при изучении разных тем;

исследовательские задания.

(Пример, внеклассная работа: заинтересовать математикой можно и учащихся более склонных к гуманитарным предметам, а особенно, тех, кто увлечен компьютером. Как устроена музыка? Можно ли проверить алгеброй гармонию? ЭВМ пишут музыкальные мелодии.

В основе музыки лежит тон, или звук определенной частоты. Поэтому музыкальный тон можно измерить: появляются числа, а значит и математика. Ребят может удивить тот факт, что студенты музыкальных вузов порой не могут отличить написанное ЭВМ от написанного человеком. Известный русский математик, академик А.А.Марков применил теорию вероятностей и математическую статистику к исследованию текста «Евгения Онегина».)

Готовность ученика к проблемному обучению определяется прежде всего по его умению увидеть выдвинутую учителем (или возникшую в ходе урока) проблему, сформулировать ее, найти пути решения и решить наиболее эффективными приемами.

К выдвигаемой проблеме нужно предъявить несколько требований. Если хоть одно из них не выполнить, проблемная ситуация не будет создана.

1. Проблема должна быть доступной пониманию учащихся. Если до учащихся не дошел смысл задачи, дальнейшая работа над ней бесполезна. 

2. Вторым требованием является посильность выдвигаемой проблемы. 

3. Формулировка проблемы должна заинтересовать учащихся. Конечно, главным в создании интереса является математическая сторона дела, но весьма существенно подобрать и надлежащее словесное оформление.

4. Немалую роль играет естественность постановки проблемы. Если учащихся специально предупредить, что будет решаться проблемная задача, это может не вызвать у них интереса при мысли, что предстоит переход к более сложному.

 
Отличительная черта теории проблемного обучения состоит в ее глубокой психологической обоснованности. Эта теория сознательно ставит своей целью использование собственно психологических закономерностей мышления для управления усвоением знаний.

Цель сложившегося типа обучения: усвоение результатов научного познания, вооружения учащихся знанием основ наук, привитие им соответствующих знаний и навыков.

Цель проблемного обучения более широкая: усвоение не только результатов научного познания, но и самого пути, процесса получения этих результатов, она включает еще и формирование познавательной деятельности ученика, и развитие его творческих способностей (помимо овладения системой знаний, умений и навыков). Здесь акцент делается на развитие мышления.

Метод проблемного обучения эффективно способствует формированию у учащихся математического склада мышления, интереса к предмету, прививает навыки исследовательской работы и желание самостоятельно решать возникшие ситуации. Он направлен на формирование мировоззрения учащихся, их познавательной самостоятельности, устойчивых мотивов учения и мыслительных способностей.

Герберт Спенсер, английский философ, говорил: «Великая цель образования – это не знания, а действия. … Дороги не те знания, которые откладываются в мозгу, как жир, дороги те, которые превращаются в умственные мышцы». Это высказывание четко определяет важнейшую задачу современной системы образования: формирование совокупности «универсальных учебных действий», обеспечивающих «умение учиться», способность личности к саморазвитию и самосовершенствованию путем сознательного и активного присвоения нового социального опыта, а не только освоение учащимися конкретных предметных знаний и навыков в рамках отдельных дисциплин. 
«Использование современной инновационной технологии метода проектов в обучении математики»

Иванова Е. П., учитель математики 
МБОУ СОШ №26  Ногинский м. р.

Основная задача современной школы состоит не только в том, чтобы дать учащимся глубокие знания, но и в том, чтобы научить их самостоятельно решать возникающие вокруг него проблемы.

Основные цели обучения  в современном мире, формулируются как интеллектуальное и нравственное развитие личности, формирование критического и творческого мышления, умение работать с информацией. Немаловажную роль в достижении самостоятельного мышления учащихся играет метод проектов.


Целью  проектного обучения  является создание  условий, при которых учащиеся самостоятельно и охотно приобретают недостающие знания из разных источников; учатся пользоваться приобретенными знаниями для решения познавательных и практических задач; приобретают коммуникативные умения, работая в различных группах; развивают исследовательские умения (умения выявления проблем, сбора информации, наблюдения, проведения эксперимента, анализа, построения гипотез, общения); развивают системное мышление. 


При использование проектного обучения в центр внимания ставится учащийся, которому оказывается содействие  для раскрытия его творческих способностей. Образовательный процесс при этом  строится не в логике учебного предмета, а в логике деятельности, имеющей личностный смысл для учащегося, что повышает его мотивацию в учении. Индивидуальный подход  работы над проектом обеспечивает выход каждого учащегося на свой уровень развития. Немаловажным  в разработке учебных проектов является комплексный подход, который способствует сбалансированному развитию основных физиологических и психических функций учащегося. Осознанное усвоение базовых знаний обеспечивается за счет универсального их использования в разных ситуациях. 


Взаимосвязь учителя и учащихся в образовательном процессе. С целью выделения систем действий преподавателя и учащихся предварительно важно определить этапы разработки проекта: разработка проектного задания, разработка самого проекта, оформление результатов, общественная презентация, рефлексия. 


Этап1. Разработка проектного задания.


Выбор учителем возможных тем и предложение учащимся, либо предложение учащимся самостоятельно выбрать тему проекта.

Обсуждение  и принятие общих  решений по теме.

Выделение подтем в темах проекта.

Подготовка материалов к исследовательской работе.

Определение форм выражения итогов проектной деятельности.


Этап 2. Разработка проекта.

Учитель консультирует, координирует работу учащихся, стимулирует их деятельность.

Осуществление учащимися  поисковой деятельности.


Этап 3. Оформление результатов.

У консультирует, координирует работу учащихся, стимулирует их деятельность.

Учащиеся вначале по группам, а потом во взаимодействии с другими группами оформляют результаты в соответствии с принятыми правилами.


Этап 4. Общественная презентация.

Преподаватель организует экспертизу (например, приглашает в качестве экспертов старших школьников или параллельный класс).

Учащиеся презентуют результаты своей работы.


Этап 5. Рефлексия.

Учитель оценивает свою деятельность по педагогическому руководству деятельностью детей, учитывает их оценки.

Учащиеся осуществляют рефлексию процесса, себя в нем с учетом оценки других. 


Таким образом, метод проектов ориентирован на самостоятельную деятельность учащихся - индивидуальную, парную, групповую - что предполагает владение определенными интеллектуальными умениями анализа, сопоставления, синтеза, мысленного экспериментирования, прогнозирования и т.д. Но, главное, он рассчитан, на умение работать с различными источниками информации.


Метод проектов не существует сам по себе, а вписывается в систему личностно-ориентированного обучения, которое включает в себя также разнообразные проблемные методы (дискуссии, исследовательские, поисковые), дифференциацию обучения (разноуровневое обучение).

Возможные темы учебных проектов разнообразны как и их объемы. Можно выделить по времени три вида учебных проектов: краткосрочные; среднесрочные; долгосрочные, требующие значительного времени для поиска материала, его анализа и т.д. 

Одним из видов деятельностного подхода обучения математики, который  мною применяется – это метод проектов. Учащиеся получают минимальный начальный объём информации и систему заданий раскрывающих содержание конечной цели, которые условно называются вехами. Эти вехи указывают направление «дороги», а обучаемый должен сам построить «дорогу», т.е. достичь конечной цели – получить максимум научной информации.

Остановлюсь на примерах. Применение метода проектов во внеурочной деятельности. В школьном научном обществе, секции математики, учащиеся создают долгосрочные  научно-исследовательские проекты по математике. Над долгосрочными проектами  обучающиеся работают по несколько месяцев, с которыми выступают на научно-практических конференциях различного уровня в номинациях "Прикладная математика", "Математические модели реальных процессов в природе и технике",  конкурсах "Математика и проектирование", где занимают призовые места. Так в  5 классе (в 1-м полугодии) учащиеся работали над проектом «Инженерно-техническая подводка водопроводных коммуникаций к строительству домов». Вместе мы отправились на экскурсию строительства домов. Определили длину водопровода, каким диаметром обладают трубы. Поставили вопрос нахождения наиболее экономически целесообразного числа труб той и другой длины, которое следует использовать для прокладки водопровода, учитывая, что разрезать трубы не рекомендуется. Заострила внимание учащихся на «экономически целесообразно», что это может означать? И пришли к выводу, что: совершить возможно меньшее число соединений, что обеспечит: а) большую прочность водопровода; б) наименьшие затраты труда на его прокладку. 

Учу учащихся наблюдательности за реальными процессами в природе, технике. Недалеко от школы шло строительство дачных домиков. Одиннадцатиклассников  заинтересовал вопрос: при каких значениях измерений сечения балки ее прочность будет наибольшей, что немаловажно при строительстве. Разработали и защитили проект.   

Каждое утро, проезжая на автобусе животноводческую ферму, учащийся 8-го класса заинтересовался вопросом питания коров на стойловый период. Решил подготовить проект составления рациона  коровы. Для решения этой задачи он неоднократно ездил на ферму, выявлял факторы, влияющие на содержание рациона. Узнал годовой удой коровы. Установил, сколько килограммов кормовых единиц  выделяется для кормления коровы на весь период. Какие виды кормов включать в рацион для обеспечения достаточной питательности корма. После проведенного анализа ученик приступил к составлению математической модели. 
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Важным среди методов формирования компетентностей являются индивидуализация и дифференциация, деятельностный  подход и самостоятельная работа обучаемых на основе информационных технологий. Проектной деятельностью обучаемые занимаются и на уроках математики. Здесь проекты имеют краткосрочный и среднесрочный характер. Краткосрочные и среднесрочные проекты уместны на нестандартных уроках или уроках обобщающего характера. Например, после изучении темы  «Последовательности.  Арифметическая и геометрическая прогрессии» можно предложить учащимся на уроке выбрать из предложенных заданий  нестандартное, привести решение и «прорекламировать» его, т.е. презентовать с помощью документ-камеры и защитить краткосрочный проект. Например:

1.
Решите уравнение  

Решив задачу, обучающийся кладёт лист с решением под документ - камеру и весь класс    видит решение уравнения на экране. Обучающийся объясняет ход решения, отвечает на вопросы одноклассников.

2.
Как   какую  функцию  и на каком множестве чисел  можно рассматривать  арифметическую, геометрическую  прогрессии?   Дайте полный   ответ  с построением  графика  рассматриваемой функции). 

Защита проходила  с использованием документ-камеры, интерактивной доски и компьютерной программы  Advansed Grapher. Т.е. работая с формулами n-го члена арифметической и геометрической прогрессии,  перешли к линейной и показательной функциям соответственно. В обоих случаях удобно именно в компьютерной программе показать линейную и показательную функции, заданные на множестве N натуральных чисел. Ребята быстро построили графики, рассмотрев возрастание и убывание соответствующих прогрессий. 

На примере решения задач мы увидели все этапы разработки краткосрочных проектов. 1 этап. Учащиеся самостоятельно выбрали из предложенных задач – свою. 2 этап. Осуществление учащимися поисковой деятельности. 3 этап. Учащиеся оформили результаты решения на листах. 4 этап. Учащиеся презентуют результаты своей работы. 5 этап. Рефлексия. Учащиеся осуществляют рефлексию процесса, себя в нём с учётом оценки других. В данном случае мы увидели индивидуальную самостоятельную деятельность учащихся. 


И среднесрочные проекты. В продолжении темы урока «Арифметическая и геометрическая прогрессии» с целью доведения до понятия учащихся углубленные вопросы темы, с целью популяризации математики среди учащихся за неделю до проведения нестандартного урока учащимся было дано задание разобраться в банковских вопросах кредитов, в том числе ипотечных, штрафов, вкладов. Ребята подготовили проект под названием «Банковские этюды». 3 этюда – 3 задачи. Этюд 1-й. Ребята разбирают задачу о кредите, взятым неким N в банке и не погасившим его в срок. Этюды 2 и 3. Тот же N прогоревший на кредите, открывает в банке вклад на сумму а рублей под р % годовых на рублей. И задумывается над вопросом выбора стратегий поведения: либо в конце каждого года хранения снимать проценты по вкладу, либо прийти в банк один раз – в конце срока хранения вклада. Здесь ребята переходят к формулам простых и сложных процентов, решая по ним конкретные задачи. Математики ценят юмор и понимают его уместность в самых серьёзных ситуациях. Учащиеся к серьёзному подошли с юмором. А учитель это оценил.


Проект «Строительная миниатюра». Суть задания  заключалась в том, что делая деревянный фронтон на доме нужно было подсчитать сколько погонных метров потребуется, чтобы зашить щели между досками. Ребята сделали соответствующие расчёты по формуле суммы п-членов арифметической прогрессии, предварительно проведя поиск решения.

В данных примерах мы увидели индивидуальную и групповую самостоятельную деятельность учащихся. Итак,  при использовании проектного обучения осознанное усвоение базовых знаний обеспечивается за счёт универсального их использования в разных ситуациях. Критериями оценки являются достижение и цели проекта, достижение метапредметных целей (что представляется более важным), которые обеспечивают проектное обучение. 

Реализация деятельностного подхода обучения математики с помощью метода проекта должна проводиться по модели Н.В. Гоголя: дать направление дороги, а дорогу должен выстроить сам
«Использование метода проектов при проведении повторительно-обобщающих   уроков»
Заслонко Т. Ю., учитель математики
 МОУ СОШ №14  г. о. Электрогорск

       Сколько человек живет, столько и учится — это аксиома. Важнейшая цель образования — это формирование целостной системы универсальных знаний, умений, навыков, а также опыта самостоятельной деятельности и личной ответственности обучающихся, т.е. ключевых компетенций, определяющих современное качество содержания образования. Достижению этих целей во многом способствуют уроки повторения, обобщения и систематизации знаний. Обобщение и систематизация знаний – это не только эффективный способ активизации учебного процесса, повышения качества знаний, умений, но и средство формирования познавательной самостоятельности и инициативности обучаемых. Результативность таких уроков зависит не только от содержания учебного материала, но и от формы, которую изберет учитель для повторения и обобщения этого материала. В данной статье я остановлюсь на использовании метода проектов при проведении повторительно - обобщающих уроков. 

Приведу несколько примеров таких уроков.

1.​ «Решение уравнений (неравенств)»

     Решение уравнений – одно из важнейших умений, которое формируется у учащихся на протяжении всех лет обучения математике

Линейные, квадратные, дробно рациональные, биквадратные – вот далеко не полный перечень уравнений, навыки решения которых формируются в основной школе. Как правило, эти уравнения без труда распознаются учащимися и имеют четкий алгоритм решения. 

     Качественные изменения в подходах к решению уравнений происходят в старших классах, где формируются умения решать различные виды уравнений (тригонометрические, показательные, логарифмические, иррациональные).

Существует несколько стандартных методов решения различных уравнений. Однако, каждый метод, стандартный прием применим лишь для узкого класса уравнений. И поэтому мало усвоить приемы решения, нужно, чтобы ученик умел распознать тип уравнения и определить, какой прием применим в каждом конкретном случае. Уроки обобщающего тематического повторения как раз и призваны решить эту задачу.

На том, как провести эти уроки, остановлюсь подробно. При проведении таких уроков я использую метод проектов, не как дань моде, он здесь просто необходим. 

     Учащиеся разбиваются на группы (количество групп в идеале должно равняться числу типов уравнений, которые охватывает данная тема). Сами группы должны подбираться дифференцированно, по уровню компетентности учеников. 

1 этап. Всем группам дается одинаковое задание найти соответствие между названиями типов уравнений и самими предложенными уравнениями (тем, кто затрудняемся можно разрешить пользоваться записями). 

    После проверки правильности выполнения 1 задания, приступаем ко второму этапу.

2 этап. Каждой группе учитель оставляет один комплект карточек (уравнение + название) и предлагает решить уравнение. Далее следует проверка (группы могу проверить друг у друга или проверку может взять на себя учитель).

3 этап. Учащимся предлагается подробно, вербально описать способ решения своего уравнения, написать своего рода инструкцию.

    Далее идет обсуждение, учащиеся вносят поправки, замечания и «утверждают» текст каждой «инструкции».

4 этап. Далее, учащееся обмениваются полученными памятками, и пишут для них «показания к применению», то есть, как отличить уравнение данного вида, от других. Затем, вновь обсуждение, «утверждение» и все работы объединяются в единое учебно-справочное пособие, по решению уравнений, которое дети используют в дальнейшем. 

    Таким образом, решены главные задачи и урока обобщения и урока проекта 

обобщить полученные знания, применить их на практике

воспитывать и развивать ребёнка через его самостоятельную познавательную деятельность;

реализовать способности и замыслы ученика в продуктах его деятельности

Кроме того ребята получить удовольствие от процесса творчества, от собственных маленьких открытий и у них возникает желание больше узнать по предмету 

    Учение похоже на путешествие. Так возникла идея цикла уроков – «Путешествия по планете Чисел»[2]. По интерактивной карте мы пытаемся переместиться от одного места к другому — от незнания к знанию, от неумения к умению. На повторительно-обобщающих уроках дети, рассказывая о том, чему научились и что узнали, путешествуя по городам и странам (например, страна Обыкновенных дробей, города Сложения, Умножения и пр.), составляют путеводители и буклеты, в которых описывают законы страны, правила, которые нужно соблюдать. На таком уроке учитель применяет и сочетает игровые, проектные и информационные технологии. Трудоемкость подготовки такого урока полностью компенсирует его результативность [1].

    Литературное творчество и математика вещи несовместимые? Отнюдь! Литературно-математические проекты нередки в моей практике, например, урок геометрии «О чем рассказал параллелограмм» [3]. Смысл такого урока состоит в том, что знания, по данной теме, приобретенные ранее применяются не как обычно для решения задач, доказательства теорем, что конечно очень важно, а переходят в разряд общеучебных и общекультурных умений ученика, т.е. компетенций. Результатом этого проекта стали мини – сочинения (сказки, стихи, интервью) см. приложение. Таким образом, достигаются цели и задачи, присущие уроку данного типа: обобщены и систематизированы знания о выпуклых четырехугольниках, продолжено формирование ключевых компетенций планиметрии. Но результат неизмеримо эффективнее. Происходит развитие творческих способностей у детей, развитие логического мышления; развитие коммуникативности,  которая формируется вследствие делового общения и сотрудничества в процессе коллективной работы. 

    Таким образом, делаю вывод, что уроки обобщения и систематизации знаний и учений дают наилучший результат, если они формируют и укрепляют  межпредметные связи. 

Еще пример – проект по математике и информатике «Создание шаблонов графиков элементарных функций для интерактивной доски с помощью электронных таблиц и графических редакторов» в 9 классе (обобщение тем «Функции» по алгебре и «Электронные таблицы» по информатике). Учащиеся для выполнения данного проекта делятся на небольшие группы (или пары), один ученик разрабатывает способ построения одного из графиков степенных функций (алгебра), другой создает их графики в электронных таблицах (информатика), третий с помощью графических редакторов переводит их в формат PNG для демонстрации на ИД. Таким образом, имеем и практически значимый результат - создан набор шаблонов для ИД в кабинете математики, и в процессе повторения, систематизации знаний и умений приобретаются универсальные межпредметные умения.

    Некоторые итоги. Многообразие форм проведения повторительно-обобщающих уроков, дает наибольшую свободу для проявления творческих способностей ученика. Такие уроки приучают рассуждать, анализировать, подводить специфические знания под общее правило, делать выводы. И это важно для молодого человека, который должен выйти во взрослую жизнь со своеобразным путеводителем – со своим стилем мышления и творческим почерком. Пусть это будет не законченной и стройной концепцией жизни, а только первым шагом в формировании столь важного атрибута личности. Ведь сколько человек живет, столько и учится.

Приложение
 А теперь пришло время для вашего творчества.

Я предлагаю вам три варианта осуществления нашего проекта. 

Написать мини – сочинение в свободной форме на тему: «О чем рассказал параллелограмм»

Написать сказку « Приключения квадрата (ромба, прямоугольника, трапеции)»

Написать стихотворение об этих фигурах.

Условие: ваше сочинение должно содержать вопрос, на который должны будут ответить ваши соперники.

Команды выбирают свой проект. В это время учитель может консультировать учащихся, давать необходимые пояснения.

На эту работу отводится до 15 минут. Затем учитель предлагает учащимся прочитать свои сочинения.

Вот некоторые из них:

Команда №1. СКАЗКА

«Собрались все четырёхугольники на лесной поляне и стали обсуждать вопрос о выборе своего короля. Долго спорили и не могли прийти к единому мнению. И вот один старый параллелограмм сказал: «Давайте все отправимся в царство четырёхугольников. Кто первым придёт, тот и будет королём!» Все согласились. Рано утром все отправились в далёкое путешествие. На пути фигур встретилась река, которая сказала: «Переплывут меня только те, у кого диагонали пересекаются, и точкой пересечения делятся пополам». Часть четырёхугольников остались на берегу, а остальные благополучно переплыли и пошли дальше.

На пути им встретилась высокая гора, которая сказала, что даст пройти только тем, у кого диагонали равны. 

Несколько путешественников остались у горы, остальные пошли дальше. Дошли до большого обрыва, где был узкий мост. Мост сказал, что пропустит тех, у кого диагонали пересекаются под прямым углом. По мосту прошёл только один четырёхугольник, который первым добрался до царства и был провозглашён королём».

Команда №2. ИНТЕРВЬЮ

«Было жарко. Четырехугольник лежал в тени дерева, когда услышал чей-то незнакомый голос.

- Привет, я - Треугольник, а ты кто? 

- Ну, ты и представился, тогда я - Четырехугольник.

- А ты, какой будешь? Вас Четырехугольников много. 

- А вас, Треугольников? У тебя тупых углов случайно нет?

- Нет, я – остроугольный. И все углы у меня разные, а у тебя? 

- А у меня две пары равных углов,- важно сообщил Четырехугольник. 

- А стороны? - робко осведомился Треугольник

- И стороны попарно параллельны.

- Значит, ты - параллелограмм?

- Да!

- А у нас, Треугольников параллельных сторон не бывает.

- У вас много чего не бывает, того, что есть у настоящих Многоугольников!

- Например? – обиделся треугольник.

- Например, диагоналей.

- А зачем они вообще нужны?

- Да ты что! По диагоналям про нас, Четырехугольников можно все узнать.

- Это как?

- А вот так! У меня много родственников, так у одного из них диагонали равны, у другого – перпендикулярны, а у третьего – и равны, и перпендикулярны. Не догадываешься, как их зовут?

- Нет, сказал Треугольник и пошел знакомиться с отрезком.

А вы ребята, попробуйте догадаться, как зовут родственников параллелограмма».
Команда №3. СТИХОТВОРЕНИЕ

Жил да был один квадрат, 

Параллелограммам брат.

Был он хвастунишка,

В разговоре с книжкой

Он сказал: «Фигура я – 

Просто совершенная!

Нет углов моих прямее,

Нет сторон моих равнее!».

Параллелограмм, узнав,

Очень возмутился, 

Он невежеству квадрата

Просто удивился.

Расскажите-ка, ребята,

Что бы надо знать квадрату?

Эти творческие работы приведены в качестве примеров, с сохранением стилистики авторов.

Подведение итогов. Если такая работа проводится впервые, ученики могут неохотно читать свои работы, их смущение понятно. Поэтому в таком случае, обсуждение ученических работ лучше предварить каким – нибудь сочинением, написанным учениками прошлых лет, или самим учителем.

Пример: Жил да был Квадрат. Скучно ему было одному, и решил он найти своих родственников. И пошел он по белу свету. Долго ли коротко он блуждал, не знаем, но пришел он к домику около леса. Видит, сидит на крылечке, Четырехугольник, чем-то похожий на него. «Здравствуй, Четырехугольник»,- говорит квадрат - Я смотрю, стороны у тебя параллельные, как и у меня. Может мы с тобой родственники?». Четырехугольник поднял на него глаза и говорит: «Конечно, ведь я – Параллелограмм! Только сдается мне, что у тебя есть и ближе меня родственники, живут они в соседней деревне. Только кто из них тебе роднее не скажу, сам не знаю». Скажите,  ребята, о каких родственниках говорил квадрату параллелограмм? (автор: Иванюшенкова Женя)

Работы учащихся надо озвучить, детей похвалить. И предложить им ответить на вопросы, заданные в конце каждого сочинения. Далее идет выставление оценок самым активным и компетентным игрокам.

5. Домашнее задание. Написать свое мини-сочинение о жизни четырехугольников в произвольной форме.
«Развитие мыслительной деятельности школьников средствами УМК   И.И. Зубаревой, А.Г. Мордковича»

Куликова О. А., учитель математики
 МОУ СОШ №16  г.о. Электрогорск                                          
    Модернизация и инновационное развитие – единственный путь, который позволит России стать конкурентным обществом в мире XXI века, обеспечить достойную жизнь всем нашим гражданам. В условиях решения этих стратегических задач важнейшими качествами личности становятся инициативность, способность творчески мыслить и находить нестандартные решения, умение выбирать профессиональный путь, готовность обучаться в течение всей жизни. Все эти навыки формируются с детства. 
Изучение математики на ступени основного общего образования направлено на достижение следующих целей: 
овладение системой математических знаний и умений, необходимых для применения в практической деятельности, изучения смежных дисциплин, продолжения образования; 

интеллектуальное развитие, формирование качеств личности, необходимых человеку для полноценной жизни в современном обществе: ясность и точность мысли, критичность мышления, интуиция, логическое мышление, элементы алгоритмической культуры, пространственных представлений, способность к преодолению трудностей; 

формирование представлений об идеях и методах математики как универсального языка науки и техники, средства моделирования явлений и процессов; 

воспитание культуры личности, отношения к математике как к части общечеловеческой культуры, понимание значимости математики для научно-технического прогресса 
Переход детей из начальной школы в основную, как правило, сопровождается кризисами учебной деятельности, которые выражаются в первую очередь для учителей и учащихся в спаде учебной мотивации, качественных показателях по предмету, в нарастании дисциплинарных трудностей. Таким образом, остро вопрос об адаптации ребенка к обучению в основной школе и необходимости решения проблемы преемственности на стыке 4-5 класс становится актуальным. Мы понимаем преемственность как взаимосвязь разных этапов обучения, которая строится на единых психолого-педагогических требованиях. На всех этапах должны действовать единые цели, задачи и дидактические принципы методической системы, которые учитывают возрастные особенности учеников, их интересы и потребности. “Есть два варианта решения проблемы преемственности в системе общего развития школьников. Первый – полный вариант – изучение основ системы, прохождение соответствующего курса переподготовки, изучение стартового (для основной школы) уровня детей в развитии и предметных знаниях, умениях и навыках, принятие учеников такими, какими они вышли из начальной школы, использование комплекта учебно-методической литературы, разработанного для 5 и 6 классов. Второй – переходный – возможно использование другого учебно-методического комплекта при реализации базовых установок системы общего развития школьников.

В  качестве основных недостатков существующей системы организации учебного процесса при переходе из начальной школы в основную можно выделить следующие:
· переход на предметное обучение при участии большого количества новых для детей педагогов, следствием чего становится большой разброс требований к учащимся; эти требования часто либо не стыкуются между собой, либо противоречат друг другу;
· слабое представление (или игнорирование) учителями основной школы особенностей и результатов обучения начальной школы с учетом вариативности образовательных систем начального этапа образования (для нашей школы системы развивающего обучения);

· движение учащихся в учебном материале в одном темпе и по одной общей траектории, продолжение рассмотрения предмета с одной позиции, с одной точки зрения;

· разрывы в программах между школами первой и второй ступени, заложенные много лет назад на федеральном уровне и до сих пор не устраненные в базовых учебниках (занковские учебники и традиционные учебники математики для основной школы). 

Можно перечислить множество стандартных проблем преемственности между начальной школой и «средним звеном» для большинства традиционных школ. Многолетняя практика общения с учителями школы второй ступени, принимающими детей из классов, где последние обучались в соответствии с принципами дидактической системы Л.В. Занкова, показывает, что у этой категории субъектов образования к каноническим проблемам добавляется дополнительный блок характерных именно для занковцев вопросов, требующих разрешения.

Учащиеся, воспитанные и образованные в занковских классах, не принимают категоричных ответов педагога. По каждому вопросу требуются доказательства на доступной, но качественной теоретической основе. «Я думаю...», «Я считаю...» — не всегда встречают у учителей среднего звена одобрение. Эти дети приучены к серьезным интеллектуальным и духовным нагрузкам и, если учитель не в состоянии удовлетворить такую потребность, моментально это чувствуют и очень быстро теряют интерес и к предмету, и к учителю (играют на уроках в 5-м классе). Поэтому проблема дисциплины встает еще более остро, чем в классах с традиционной системой обучения.

Исходя из вышеизложенного, на переходном этапе образования образовательный процесс желательно строить в тех же условиях, что в начальной школе, а именно, постараться создать условия, при которых учащиеся имели бы возможность опробовать средства и способы действий, освоенные ими в  начальной школе. 

Таким образом, обучение школьников в основном звене школы должно быть основано на тех же дидактических принципах, что и обучение в системе 1–4: обучение на высоком уровне трудности с соблюдением меры трудности; ведущая роль теоретических знаний; быстрый темп изучения материала; осознание школьниками процесса учения; необходимость систематической работы над развитием всех учеников, в том числе и наиболее слабых, что наиболее полно отвечает индивидуализации и дифференциации образовательного процесса.

Если изучить учебники для начальной школы и традиционные учебники по математике для 5-6 класса можно выделить их содержательную несогласованность.  Анализ учебников математики системы развивающего обучения для начальных классов показывает, что все они в той или иной мере сориентированы на развитие познавательной активности учащихся и их творческого потенциала, на формирование учебной деятельности и таких качеств мышления, как гибкость и критичность. В традиционных учебниках для основной школы содержание, продолжающее эту линию "развивающих задач" недостаточно.

Одним из возможных путей решения данного вопроса является использование учебно-методического комплекса И.И. Зубаревой, А.Г. Мордковича 5-6 класс (учебник, рабочая тетрадь). 

Основная цель использование данного учебно-методического комплекса – реализация идей преемственности содержания и методического аппарата учебников начального и среднего звена, а также дальнейшее общее развитие школьника на основе глубины и дифференцированности образовательного материала изучаемых наук и единой методологии, основанной на дидактике Л.В. Занкова. Преподавание математики в 5  классах МОУ «СОШ №16» ведётся по учебникам И.И.Зубаревой и А.Г.Мордковича «Математика 5»,. Содержание этих учебников отвечает требованиям стандарта математического образования, опирается на минимум содержания, который предлагают учебники начальной школы и их можно использовать для продолжения любого курса математики начальной школы.

В учебниках И.И.Зубаревой прослеживаются активные современные формы работы.

Теоретический материал учебника позволяет применять проблемный подход в обучении. Выполняя в определённой последовательности упражнения, учащиеся стараются самостоятельно сформулировать новые понятия, термины, правила. Они учатся постепенно работать с учебной книгой.

Задания учебника активизируют познавательную деятельность учащихся, учитывают индивидуальные возрастные особенности. Они направлены на самостоятельную деятельность учащихся, на максимальную реализацию возможностей учеников. Выполняя задания отмеченные буквой У учащиеся знакомятся с новыми правилами, свойствами. В учебнике достаточное количество дифференцированных заданий на закрепление изученного материала и повторение ранее изученного. Это помогает учителю организовывать и разрабатывать индивидуальные образовательные маршруты изучение математического материала учащимися.

Контрольные задания в конце каждого параграфа дают возможность, как учителю, так и ученику, проверить усвоение учащимися обязательного минимума по данной теме.

Цветные иллюстрации учебника обеспечивают высокий уровень наглядности изучаемого материала и развивают у учащихся творческую инициативу. В каждом случае последовательность этих заданий (задач, вопросов) представляет собой систему, и их выполнение дает учащимся возможность самостоятельно или с минимальной помощью учителя открыть новое для себя теоретическое знание, т.е. совершить субъективное открытие. В качестве примера приведем систему учебно-познавательных задач из учебника для 5 класса, которая предлагается при введении основного свойства дроби.

1) Запишите, какая часть фигуры закрашена оранжевым, какая желтым и какая зеленым цветом
. Постарайтесь найти разные способы.
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2) Запишите, какая часть фигуры закрашена, а какая не закрашена. Найдите разные способы.
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3) Отметьте на координатном луче числа: 
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Что можно сказать о дроби, у которой числитель равен знаменателю?

4). Длина отрезка MN равна 12 см. Начертите отрезки, длины которых составляют 
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 длины отрезка MN. Используя результаты своей работы, сравните дроби 
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Выполнив последнее задание, учащиеся получают в результате такую картину:
До этого учащиеся знали, что одну и ту же величину, выраженную обыкновенной дробью, можно записать разными способами. Сейчас им предлагается проанализировать результаты последних двух заданий и установить закономерность, связывающую равные дроби, записанные по-разному. Практика показывает, что после такой работы учащимся нетрудно  сделать вывод, соответствующий основному свойству дроби: 

если и числитель и знаменатель дроби умножить на одно и то же число, 

ее величина не изменится; если и числитель и знаменатель дроби разделить на одно и то же число, ее величина не изменится. 

 Это правило дается как в словесной формулировке, так и в виде двух ра-

венств:  
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Далее следуют учебные задачи, решая которые учащиеся знакомятся с терминами «сокращение дроби» и «приведение дробей к общему знаменателю».
6) Замените дроби 
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 равными им дробями с меньшими знаменателями. Какое свойство дроби для этого можно использовать?

7) Запишите дроби 
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,  в виде дробей со знаменателем 12. Какое свойство дроби для этого можно использовать?

При изучении темы «Развертка прямоугольного параллелепипеда» в 5-м классе (§51, стр. 236-237) рассматривается классическая задача о пауке и мухе: «На рисунке изображен стеклянный куб. На верхней грани этого куба сидит муха (точка М), а на боковой грани – паук (точка Р). Изобразите маршрут, по которому должен двигаться паук, чтобы добраться до мухи как можно быстрее».
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Как правило, учащиеся предлагают неоднозначно определенный маршрут:
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Для проверки этой гипотезы им предлагается мысленно разрезать куб по ребрам боковой грани, на которой сидит паук,  отогнуть её и изобразить предполагаемый маршрут. Выясняется, что кратчайший путь найден неверно, т.к. он представляет собой ломаную, а отрезок, МР, соединяющий паука и муху, короче её:
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В итоге, кратчайший маршрут будет выглядеть следующим образом:
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По завершении работы над задачей, учитель подчеркивает, что наши выводы, сделанные на основе наблюдений, требуют обоснования. Как это работает в дальнейшем, можно проиллюстрировать на примере изучения темы «Делимость произведения» в 6-м классе.

При изучении курса математики по учебникам И.И.Зубаревой и А.Г.Мордковича большое внимание уделяется построению математических моделей, работе с ними, вводятся понятия «геометрическая модель», «аналитическая модель». Изучив данные понятия учащиеся представляют то или иное задание в удобной для них форме. Так, например, при выполнении творческого задания по составлению задач учащиеся могут представить следующие работы:

Задача 1. Данил купил карандаш и ручку, заплатив 90 рублей за покупку.

Сколько стоит ручка, если известно, что она на 30 рублей дороже карандаша?       
 Решение

Пусть х руб. стоит карандаш, тогда (х+30) руб. стоит ручка. За всю покупку Данил заплатил х + (х + 30) руб. По условию задачи Данил заплатил 90 руб.. Составим и решим уравнение: х + (х + 30) = 90. 
Задача 2. В одной коробке линеек было в 2 раза больше, чем треугольников в другой коробке. Когда 8 линеек переложили к треугольникам, то их стало поровну. 
Сколько линеек и треугольников было первоначально?     
Решение

Пусть треугольников было х штук, тогда

	
	Треугольники (шт.)
	Линейки (шт.)

	Было
	х
	2х

	Стало
	х+8
	2х-8


По условию известно, что линеек и треугольников стало в коробках поровну.
Уравнение: 2х – 8  = х + 8. 

Задача 3. В канцелярском отделе ручка стоит 7,6 рубля, а на рынке цена такой же ручки – 7рублей. На сколько процентов дешевле продаётся ручка на рынке, чем в канцелярском отделе? На сколько процентов ручка в канцелярском отделе дороже, чем на рынке?

Решение

	             В канцелярском отделе
	
	На рынке

	                  [image: image52.wmf]
	
	[image: image53.wmf]

	Цена                   7,6 руб
	
	7 руб
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На сколько % дешевле ?
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На сколько % дороже ?


	I.     7 руб – 100%

           7,6 руб     - ? % 

            7,6: (7:100) 
[image: image54.wmf]»

 108%

108 – 100 = 8%
	
	II.    7,6 руб – 100%

7 руб     - ? % 

       7: (7,6:100) 
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 93%

100 – 93 = 7%


Задача 4. Бабушка старше мамы на 20 лет,  а мама старше дочери в 2,5 раза. Вместе им 116 лет. Сколько лет каждой из них?     
Решение
Математическая модель: х + a*x + (a*x + b) = 116.

Пусть х лет дочери, тогда маме 2,5х лет, а бабушке (2,5х+20) лет. Всего им 116 лет. Составим и решим уравнение: х + 2,5х + (2,5х+20) = 116.
Изучая математику по учебникам И.И.Зубаревой и А.Г.Мордковича, происходит постоянное развитие математических способностей учащихся.

Учебник И.И. Зубаревой, в отличии от учебника Н.Я. Виленкина более ориентирован на систему развивающего обучения Л.В. Занкова. Реализация основного принципа развивающего обучения - принципа ведущей роли теоретических знаний осуществляется прежде всего в том, что ученик выполняя упражнения в определенной последовательности, получает возможность самостоятельно сформулировать правило (например алгоритм действия с десятичными дробями), дать определение нового или уже знакомого понятия (например определение угла). Таким образом, знакомство с новым материалом осуществляется в большинстве случаев через выполнение системы заданий, а именно, с создания проблемной ситуации. При этом новая задача дается в сочетании с такой, способ решения которой известен учащимся. Тем из них, кто испытывает затруднения, учебник предлагает систему наводящих вопросов и указаний. Т.е. материал в учебнике представлен не только в виде готового информационного изложения, но и в таких формах, которые предполагают самостоятельную деятельность учащихся по усвоению этой информации или добыванию новых знаний, применения знаний не только в знакомых, но и в новых, нестандартных ситуациях, то есть включает различные мыслительные задачи.

Учебный материал в учебнике организуется с учетом различных учебных возможностей учащихся, то есть обладает свойством вариативности по степени трудности для учащихся, имеются задания повышенной сложности, задания развивающего характера, чего недостает в учебнике Н.Я. Виленкина.

Предлагаемый учебник практически не меняет перечень вопросов, традиционно изучаемых в 5-6 классах. Главное отличие состоит во временном сдвиге начала изучения обыкновенных дробей и включения некоторых тем, традиционно изучаемых в 6-м классе, в курс 5-го класса: основное свойство дроби, простейшие случаи сложения и вычитания дробей с разными знаменателями. 

Учебник Зубаревой построен так, что в 5-6 классах начинается целенаправленная работа по подготовке учащихся к изучению систематического курса геометрии. Ознакомление с геометрическим материалом в течение этого периода носит в основном практический характер: школьники проводят линии, измеряют, разрезают. Но отдельным геометрическим фактам дается логическое обоснование (например, свойство углов треугольника). 

Учитывая возрастание роли статистических и вероятностных подходов к решению широкого круга проблем на современном этапе развития общества, неизбежное включение в программу по математике данных разделов, данный учебник предполагает в 5-6 классе формирование некоторых представлений о комбинаторике, теории вероятности и статистики. 

Помимо этого общеизвестный факт, что учебники Аргинской для начальной школы выстроенные в соответствии с дидактическими принципами Л.В. Занкова, направлены главным образом на развитие мыслительной деятельности школьников и в меньшей степени формируют у них вычислительные навыки. Учебник же И.И. Зубаревой одновременно ориентирован и на продолжение интеллектуального развития детей, и на формирование их вычислительной культуры (наличие большого количества заданий на отработку ЗУН по теме). 

В отличие от большинства учебников УМК И.И. Зубаревой, А.Г. Мордковича имеет дальнейшее продолжение, на этом же идейном стержне построены курсы «Алгебра, 7-9» и «Алгебра и начала анализа, 10 – 11», реализованные в учебниках А.Г. Мордковича, предусматривающие общеобразовательное и углубленное изучение математики.

	
	«Курсы повышения квалификации в рамках перехода на ФГОС ООО»

Левина Д.С., зам. директора по УВР
 МОУ СОШ №9  Павлово - Посадский м.р.

   На основании письма Министерства образования и науки РФ от 24.02. 2012 г. №03-109 «О повышении квалификации и аттестации педагогических работников», письма Министерства образования Московской области от 28.11.2012 г. № 12919 – 04а/07 «О повышении квалификации и аттестации педагогических работников» и в связи с введение ФГОС ООО во всех ОУ право педагогических работников на повышение квалификации  становится обязанностью педагогического работника (ст. 55 п. 5 Закона РФ «Об образовании»).

В соответствии с требованиями к кадровым условиям реализации основной образовательной программы ФГОС ООО работники должны проходить обучение по образовательным программам не реже одного раза в 5 лет.

ФГОС устанавливает минимальный объем программ повышения квалификации учителей, реализующих программу ООО – 108 часов. 

Во исполнение приказа Министерства образования Московской области от 28.12.2009 г. № 2804 «Об  организации региональной системы повышения квалификации педагогических и руководящих работников ОУ Московской области» (п. 4), руководители ОУ обязаны обеспечивать повышение квалификации педагогических работников в межаттестационный период.

Учитывая актуальность подготовки значительного числа педагогических работников, имеющих различные образовательные потребности, в процессе повышения квалификации предлагается индивидуальная программа по накопительной системе 216 часов, которая включает в себя:

«Образование и общество»  - 36 часов;

 «Актуальные проблемы…» - 72 часа;

 Вариативные программы профильной направленности  - 108 часов (36 ч. +36 ч. + 36 ч. или 72 ч. + 36 ч.).

Для учителей математики: "Методика преподавания математики в средней школе" (108 часов)

"Предметная область "Математика" в условиях внедрения ФГОС" (36 часов);

Актуальные проблемы развития профессиональной компетентности учителя математики (в условиях реализации ФГОС) – 108 часов.

Преподавателями институтов повышения квалификации педагогических работников разрабатываются различные дидактические материалы и новые виды курсовых программ.




"Современные подходы к обучению в условиях внедрения ФГОС" в объеме108 часов.

Цель программы: оказание методической помощи учителям основной школы, в освоении и изучении содержания и способов реализации Федерального государственного образовательного стандарта основной школы. В программе освещается комплекс теоретических и практических вопросов, решение которых позволяет более полно реализовать положение Федерального государственного образовательного стандарта, в т.ч. на основе новых учебно-методических материалов издательств.

Результатом освоения данного курса является разработка модуля рабочей программы учителя или основной образовательной программы школы, которые станут основой программ реализации ФГОС в педагогической работе.

Планируемые результаты:

слушатели будут знать:
- структуру и содержание ФГОС основной школы (5-9 кл.);
- требования к результатам освоения ООП (личностные, метапредметные, предметные);
- требования к результатам освоения РПУ;
- инновационные способы организации учебной деятельности;
- новые учебные УМК, обеспечивающие реализацию ФГОС.

слушатели будут уметь:
- разрабатывать ООП и РПУ по предмету;
- организовывать проектную и исследовательскую деятельность учащихся;
- планировать результаты образования, диагностировать и формировать УУД.

	"2. «Модернизация содержания образования в условиях реализации ФГОС. Федеральный государственный образовательный стандарт основного общего образования: содержания и механизмы реализации"
В ходе обучения учителя получат представление об основных механизмах реализации ФГОС ООО, о месте, роли, назначении и функциях ФГОС как инструмента исполнения Конституции Российской Федерации и реализации национальной образовательной инициативы «Наша новая школа». Данный курс поможет сформировать у учителей компетенции по проектированию и организации своей деятельности в условиях перехода на новые стандарты, а также понимание инновационного характера содержания структурных компонентов образовательной программы основного общего образования. Авторы программы Л.Н.Феденко – к.п.н., заместитель директора ИСИО РАО, Л.В. Шмелькова – к.п.н., заместитель начальника отдела развития системы подготовки и повышения квалификации педагогических работников Департамента общего образования Минобрнауки России.

Основные курсы повышения квалификации педагогических работников в рамках ФГОС ООО


	Наименование курса
	Современные подходы к обучению в условиях внедрения ФГОС
	Модернизация содержания образования в условиях реализации ФГОС. Федеральный государственный образовательный стандарт основного общего образования: содержания и механизмы реализации

	Объем
	108 часов
	108 часов

	Категория слушателей
	Учителя основной школы
	Учителя основной школы

	Цель программы
	Оказание методической помощи учителям основной школы, в освоении и изучении содержания и способов реализации Федерального государственного образовательного стандарта основной школы. В программе освещается комплекс теоретических и практических вопросов, решение которых позволяет более полно реализовать положение Федерального государственного образовательного стандарта, в т.ч. на основе новых учебно-методических материалов издательств
	Получение представления об основных механизмах реализации ФГОС ООО, о месте, роли, назначении и функциях ФГОС как инструмента исполнения Конституции Российской Федерации и реализации национальной образовательной инициативы «Наша новая школа».

	Планируемые результаты
	- структура и содержание ФГОС основной школы (5-9 кл.);
- требования к результатам освоения ООП (личностные, метапредметные, предметные);
- требования к результатам освоения РПУ;
- инновационные способы организации учебной деятельности;
- новые учебные УМК, обеспечивающие реализацию ФГОС;
- разрабатывать ООП и РПУ по предмету;
- организовывать проектную и исследовательскую деятельность учащихся;
- планировать результаты образования, диагностировать и формировать УУД.
	- особенности внедрения в школьную практику Федерального государственного образовательного стандарта основного общего образования (ФГОС ООО); 

- нормативно-правовая база ФГОС ООО

- концептуальные основы, сущность, назначение и функции ФГОС ООО;

- механизмы реализации ФГОС ООО.




«Решение текстовых задач »

Чистова Г.В., учитель математики 
МБОУ СОШ №17 г. Ногинск

Введение

Изучение математики на ступени основного общего образования направлено на достижение следующих целей:
· овладение системой математических знаний и умений, необходимых для применения в практической деятельности, изучения смежных дисциплин, продолжения образования;

·   интеллектуальное развитие, формирование качеств личности, необходимых человеку для полноценной жизни в современном обществе: ясность и точность мысли, критичность мышления, интуиция, логическое мышление, элементы алгоритмической культуры, пространственных представлений;

·    формирование представлений об идеях и методах математики как универсального языка науки и техники, средства моделирования явлений и процессов;

 ·   воспитание культуры личности, отношения к математике как к части общечеловеческой культуры, понимание значимости математики для научно-технического прогресса.

  
 В традиционном российском школьном обучении математике текстовые задачи всегда занимали особое место.  Они являются важным средством обучения математике. С их помощью учащиеся получают опыт работы с величинами, постигают взаимосвязи между ними, получают опыт применения математики к решению практических задач. 

     Текстовыми задачами здесь названы математические задачи, в которых входная информация содержит не только математические данные, но еще и некоторый сюжет (фабулу задачи). 

       Использование  как арифметических, так и алгебраических способов решения задач развивает смекалку и сообразительность, умение ставить вопросы, отвечать на них, то есть развивает естественный язык, готовит школьников к дальнейшему обучению.

         Математика начальной школы начинается с задач и детишки с радостью их решают. Однако  доля текстовых задач в учебниках уменьшается к старшим классам. Чем более сложна школьная математика, тем она более абстрактна и безлика. Посему задачами приходится заниматься мало, для многих учащихся  они превращаются в один из сложных разделов. 

      И, хотя почти в каждой контрольной работе по алгебре, в вариантах ЕГЭ, ГИА обязательно присутствуют текстовые задачи, ученики стараются их избегать,  предпочитая набирать балл, выполняя задания по другим разделам

        Текстовые задачи  – это математика в реальной жизни, это конкретная логика. Собственно, к решению реальных задач и должен, по-моему, сводиться смысл изучения математики. Если сюжет задачи содержит какие-либо научные, технические, исторические сведения, а для младших школьников  сказочные сюжеты, то задача способствует развитию общего кругозора наших детей.

Цели и задачи  изучения данной темы

Цели:

· повышение уровня математической подготовки школьников в плане решения различных   классов текстовых задач, формирование приёмов эвристического мышления, обучение общим и частным приёмам решения   задач;

· систематизация знаний учащихся, формирование умения осмысленно оперировать ими при нахождении закономерностей, зависимостей между различными величинами в  задачах на движение, на выполнение работы, на смеси и  сплавы, на прогрессии;

· закрепление и углубление знаний из курса алгебры, необходимых для анализа  математической модели (уравнения, неравенства, системы уравнений или неравенств);

· развитие логического и математического мышления учащихся, смекалки,  сообразительности, гибкости мышления, формирование математической и логической  культуры. 

· формирование математической культуры решения задач;

· повышение интереса к предмету;
· формирование у учащихся умения решать практические задачи в различных сферах деятельности человека;
· воспитание настойчивости и терпеливости при решении задач.
Задачи:

· показать широту применения известного учащимся математического аппарата – процентные вычисления, связь математики с различными направлениями реальной жизни;

· выделять логические приемы мышления и способствовать их осмыслению, развитию образного и ассоциативного мышления;

· приобщить учащихся работать с математической литературой;

· активно влиять на расширение кругозора учащихся;

· формирование их жизненных профильных планов;

· создать условия для развития способностей учащихся к математической     деятельности;

· развитие  творческого  потенциала учащихся; их интеллектуальной, организаторской активности;

· обучить учащихся  методам решения задач на движение, на выполнение   работы, на смеси и  сплавы, на прогрессии;

· в процессе работы над задачей формировать и проектировать свою деятельность, проверять и оценивать её результаты.

 Ожидаемые результаты:

уметь определять тип текстовой задачи, знать особенности методики ее решения, использовать при решении различные способы;

уметь  применять  полученные  математические знания при решении задач;

уметь использовать дополнительную математи​ческую литературу.

анализировать условие текстовой задачи, выявлять главное в тексте;

обосновывать выбор переменной при составлении уравнения;

решать полученные уравнения рациональным образом;

свободно оперировать аппаратом алгебры при решении текстовых задач.

    О решении текстовых задач по математике

      Одним из вопросов методики преподавания математики является вопрос формирования у учащихся умений и навыков решения текстовых задач. Задачи являются материалом для ознакомления учащихся с новыми понятиями, для развития логического мышления, формирования межпредметных связей. Задачи позволяют применять знания, полученные при изучении математики, при решении вопросов, которые возникают в жизни человека. 

 Этапы решения задач являются формами развития мыслительной деятельности.   Для решения текстовых задач применяются три основных метода: арифметический, алгебраический и комбинированный. 

     Арифметический метод 

      Арифметические способы решения текстовых  задач приучают детей к первым абстракциям, позволяют воспитывать логическую культуру, могут способствовать созданию благоприятного эмоционального фона обучения, развитию у школьников эстетического чувства применительно к решению задачи (красивое решение!) и изучению математики, вызывая интерес сначала к процессу поиска решения задачи, а потом и к изучаемому предмету.

      Использование исторических задач и разнообразных старинных (арифметических) способов их решения не только обогащает опыт мыслительной деятельности учащихся, но и позволяет им осваивать важный культурно-исторический пласт истории человечества, связанный с поиском решения задач. Это важный внутренний (связанный с предметом), а не внешний (связанный с отметками, поощрениями и т.п.) стимул к поиску решений задач и изучению математики.

          Первым этапом решения задач арифметическим методом является разбор условия задачи и составление плана её решения. Этот этап решения задачи сопровождается максимальной мыслительной деятельностью.

         Вторым этапом является решение задачи по составленному плану. Этот этап решения проводится учащимися без особых затруднений и в большинстве случаев носит тренировочный характер.

        Третьим важным этапом решения задачи является проверка решения задачи. Она проводится по условию задачи. Пренебрежение проверкой при решении задачи, замена её проверкой ответов снижает роль решения задачи в процессе развития логического мышления учащихся.

        При решении текстовых задач арифметическим методом у учащихся вырабатываются определённые умения и навыки, которые в процессе дальнейшего обучения должны совершенствоваться и закрепляться.

К ним относятся следующие умения и навыки: 

-  краткая запись условия задачи.

- изображение условия задачи с помощью рисунка.

- логические приёмы мышления: наблюдение и сравнение, анализ и синтез, абстрагирование и конкретизация, обобщение и ограничение, умозаключения индуктивного и дедуктивного характера и умозаключения по аналогии.

Выполнение арифметических действий над величинами (числами).

Эти умения и навыки, несомненно, представляют интерес. Но почти все из них можно отнести к числу умений и навыков, формирующихся у учащихся при решении нестандартных задач. Решение таких задач следует проводить систематически наряду с решением стандартных текстовых задач.

 Алгебраический метод.
       Под алгебраическим методом решения задач понимается такой метод решения, когда неизвестные величины находятся в результате решения уравнения или системы уравнений, решения неравенства или системы неравенств, составленных по условию задачи. Иногда алгебраическое решение задачи бывает очень сложным.

       При решении задач алгебраическим методом основная мыслительная деятельность сосредотачивается на первом этапе решения задачи: на разборе условия задачи, введении неизвестных  и составлении уравнений или неравенств по условию задачи.

     Вторым этапом является решение составленного уравнения или системы уравнений, неравенства или системы неравенств.

         Третьим важным этапом решения задач является проверка решения задачи, которая проводится по условию задачи.

Комбинированный метод.
       Этот метод получается в результате включения в алгебраический метод решения задач решение, в котором часть неизвестных величин определяется с помощью решения уравнения или системы уравнений, неравенств или систем неравенств, а другая часть – арифметическим методом. В этом случае решение текстовых задач значительно упрощается.

При решении текстовых задач учащимся могут помочь несколько простых и общих советов, а также приведённые ниже примеры решения задач.

Совет 1. Не просто прочитайте, а тщательно изучите условие задачи. Попытайтесь полученную информацию представить в другом виде – это может быть рисунок, таблица или просто краткая запись условия задачи.

Совет 2. Выбор неизвестных. В задачах "на движение" – это обычно скорость, время, путь. В задачах “на работу” - производительность и т.д. 

Не надо бояться большого количества неизвестных или уравнений. Главное, чтобы они соответствовали условию задачи, и можно было составить соответствующую “математическую модель” (уравнение, неравенство, система уравнений или неравенств).

Совет 3. Составление и решение “математической модели”.

При составлении “математической модели” ещё раз внимательно прочитайте условие задачи. Проследите за тем, что соответствует каждой фразе текста задачи в полученной математической записи и чему в тексте задачи соответствует каждый “знак” полученной записи (сами неизвестные, действия над ними, полученные уравнения, неравенства или их системы). 

    При решении задач короткую запись задачи можно сделать с помощью рисунка или таблицы. 

    Таблица является универсальным средством и позволяет решать большое количество идейно близких задач как арифметическим, так и алгебраическим способом. 

   Вопросы к задаче с комментариями к ним: 

- О каком процессе идёт речь? Какими величинами характеризуется этот процесс? (Количество величин соответствует числу столбцов таблицы).

- Сколько процессов в задаче? (Количество процессов соответствует числу строк)

- Какие величины известны? Что надо найти? (Таблица заполняется данными задачи; ставится знак вопроса).

- Как связаны величины в задаче? (Вписать основные формулы, выяснить связи и соотношения величин в таблице).

- Какую величину (величины) удобно выбрать в качестве неизвестной или неизвестных? (Клетки в таблице заполняются в соответствии с выбранными неизвестными).

- Какие условия используются для составления “модели”? (Выписать полученную “модель”) 

Общие методы обучения решению математических задач

Анализ и синтез при решении  текстовых задач.

         Анализ и синтез находят широкое применение при решении математических задач. Напомним, что анализ - это метод рассуждений от искомых к данным. Синтез - метод рассуждений, ведущий от данных к искомым. Оба эти метода обычно применяются во взаимосвязи. 

        Анализ и синтез находят применение практически при решении каждого вида задач, каждой задачи. 

       При решении текстовых задач с помощью аппарата арифметики роль анализа сводится к составлению плана решения, задача же чаще всего решается синтетическим методом. 

       Другие общие методы решения задач. 

       Рассмотренные в предыдущих пунктах анализ и синтез являются самыми общими методами решения задач. 

        Таковы основные приемы решения задач по курсу математики средней школы. Остается подчеркнуть, что в практике решения задач они часто комбинируются. 

       Одна из основных целей решения задач в школьном курсе математики и состоит в том, чтобы обеспечить действенное усвоение каждым учеником основных методов и приемов решения учебных математических задач. 

Общие советы учителя ученику при решении задач. Для того чтобы научиться решать задачи, надо приобрести опыт их решения. Редкие ученики самостоятельно приобретают такой опыт. Долг учителя - помочь учащимся приобрести опыт решения задач, научить их решать задачи. Однако помощь учителя не должна быть чрезмерной. Если учитель много будет помогать ученику, на долю последнего ничего не останется или останется слишком мало работы по приобретению опыта решения задач. Так ученик не научится решать задачи. Если же помощь учителя будет мала, ученик также .может не научиться решать задача. Учитель должен помогать ученику путем советов, как решать задачу, или вопросов, отвечая на которые ученик успешнее решит задачу. Иногда учитель разыгрывает решение задачи, сам задавая вопросы и сам же отвечая на них. Ученики подражают ему в этом, постепенно приучаясь решать задачи. Но такой вариант обучения требует большей затраты времени и не всегда приводит к хорошим результатам. Можно сказать, что механическое подражание не метод обучения решению задач. Нужны вопросы и советы учителя ученику, вызывающие развивающие мыслительную деятельность школьников, помогающие развивать творческий подход к решению задач. 

Такие вопросы и советы должны обладать общностью для различных задач, иначе ученики не научатся решать многие задачи, а будут учиться решать каждую конкретную задачу в отдельности. В то же время вопросы и советы должны быть естественны и просты, должны иметь своим источником простой здравый смысл. Они должны оказывать ученику действенную, но не назойливую помощь. 

Но одних вопросов и советов учителя ученику недостаточно для обучения решению задач. Нельзя забывать, что "умение решать задачи есть искусство, приобретаемое практикой" . 

А потому привожу примеры   по решению текстовых задач при подготовки к ГИА по пособию М.Н. Кочагиной и В.В. Кочагина «ГИА 2009. Математика. Сборник заданий 9 класс», Москва, Эксмо, 2008.

Особенность сборника состоит в том, что задания частей А и В сгруппированы по темам. В начале каждой темы приводится справочный материал, охватывающий все вопросы теории по данной теме, примеры выполнения заданий с указанием типичных ошибок, а далее задания для самостоятельного решения «от простого к сложному» и ответы ко всем заданиям.

Решение задач представлено в форме презентации.
« Уроки математики в традиционном ключе и по ФГОС»

Баева И.С., учитель математики 
МБОУ СОШ №20 п. Зеленый, Ногинский м. р.
В наши дни перед педагогами встаёт проблема в необходимости переходить на новы стандарты в обучении. Новые стандарты связаны с введением такого понятия как универсальные учебные действия.

Возникновение понятия   «универсальные учебные действия» связано с изменением парадигмы образования: от цели усвоения знаний, умений и навыков к цели развития Личности учащегося. УУД обеспечивают способность учащегося к саморазвитию и самосовершенствованию 
посредством сознательного и активного присвоения нового социального опыта. Основания выделения УУД: 

Цели и результаты общего образования

Деятельностный подход в обучении

Этапы процесса усвоения

Формы учебного сотрудничества с учителем и сверстниками
Функции универсальных учебных действий:

Регуляция учебной деятельности

Создание условий для саморазвития и самореализации личности

Обеспечение успешности обучения

 Системный подход - направление методологии исследования, в основе которого лежит рассмотрение объекта как целостного множества элементов в совокупности отношений и связей между ними, то есть рассмотрение объекта как системы.

Принципы системного подхода:

Целостность, позволяющая рассматривать одновременно систему как единое целое и в то же время как подсистему для вышестоящих уровней. 

Иерархичность строения, то есть наличие множества (по крайней мере, двух) элементов, расположенных на основе подчинения элементов низшего уровня элементам высшего уровня. 

Структуризация, позволяющая анализировать элементы системы и их взаимосвязи в рамках конкретной организационной структуры.  

Множественность, позволяющая использовать множество экономических и математических моделей для описания отдельных элементов и системы в целом. 

Системность, свойство объекта обладать всеми признаками системы

Деятельностный подход исходит из положения о том, что психологические способности человека есть результат преобразования внешней предметной деятельности во внутреннюю психическую деятельность путем последовательных преобразований.


Основополагающие тезисы СДП:

Окружающий мир – объект познания учащихся, имеет системную организацию. Любые объекты его могут быть представлены как системы. Вне систем они существовать не могут.

Если рассматривать объекты познания как системы, то соответствующим подходом (принципом) их изучения должен выступать системный.

Применение учащимися системных исследований возможно только на основе их собственной УД. Такая деятельность сопровождается расчленением систем на составные части с дальнейшим изучением их многоступенчатой соподчиненности. Внедрение системного подхода в УД школьников преобразует его в системно-деятельностный

Структурные компоненты учебной деятельности:

учебно-познавательные мотивы , 

действие целеполагания, учебные задачи,

Учебные операции (решение учебных задач),

контроль и самоконтроль,

рефлексивно-оценочные действия (оценка и самооценка) 

Мотив – побуждение, движущая сила, намерение как волевой акт, состояние человека, заставляющее его действовать. Мотив побуждает человека стремиться к цели, выполнять ту или иную деятельность.

Учебная задача –разрыв в практическом действии, который может быть преодолен отысканием нового способа действия. Характеризуется тем, что новый способ действия является общим способом решения целого класса конкретно-практических задач. 

Развивающим можно назвать обучение, в котором у учащегося – субъекта УД в зоне ближайшего развития на базе обыденного мышления и интеллектуальных способностей формируется теоретическое мышление и творческие способности 

Традиционное обучение :

обучение → естественное развитие = зона актуального развития
Развивающее обучение:

 развитие → деятельность → обучение = зона ближайшего развития 
Сравнительная характеристика традиционного и развивающего обучения

1) базируется на принципе доступности


 опирается на зону ближайшего развития

2) учащийся выступает в роли объекта УД


  учащийся действует как субъект собственной УД

3) ориентировано на усвоение определенной суммы знаний


нацелено на усвоение способов познания как конечной цели учения

4) развивает обыденное мышление, эмпирический способ познания


развивает теоретическое мышление и теоретический способ познания; 

5) решая конкретно-практические задачи, учащиеся усваивают частные способы;  

 на первый план выступают учебные задачи, решая их учащиеся, усваивают общие способы умственной деятельности

6) в результате формируется индивид – человек, способный к исполнительской деятельности;


формируется личность, способная к самостоятельной творческой деятельности.
Все эти слова очень громкие и страшные, но на самом деле мы с Вами это все уже делали.
Рассмотрим фрагменты урока в традиционной форме и по новым стандартам.
8 класс тема: «Как построить график функции y=f(x+m)+l , зная график функции y=f(x)»
В традиционном обучении у нас на доске написана тема урока, дети ее видят. Начинается работа по проверке домашнего задании и усвоения детьми материала прошлого урока. После чего начинается работа над новым материалом.
Тот же урок но в новом ключе.

       Устный счет.

Работа с интерактивной доской. Задание установить соответствие между формулами и графиками : справа даны формулы  ( Y=IX-1I     Y=IXI+1   Y=IXI) : слева графики
Какая формула общего вида задаёт график каждой функции (y=f(x+m), y=f(x)+l, y=f(x), y=f(x+m)+l)

Дальше по новым стандартам мы задаём вопрос: «Умеем мы строить графики функции y=f(x+m)+l, тем самым ставим перед детьми проблему.

После чего записываем тему урока на доске или в тетради, а может, просто открываем крыло доски, которое до этого момента было закрыто.
Затем обязательно ставятся цели работы, лучше если их сформулируют сами дети ( нам надо научиться строить графики функции y=f(x+m)+l)
Обязательно детям надо сообщить, зачем нам это надо научится делать, другими словами мы мотивируем детей на работу.
После этого мы предлагаем детям или составляем с детьми вместе план работы на уроке.

А дальше поскольку я работаю по технологии уровневой дифференциации урок повторяет традиционную форму.
8 класс тема: «Формулы корней квадратного уравнения».
Цели:
1.Изучить формулу для решения полных квадратных уравнений.

2. Сформировать навык применения формулы для решения полных квадратных уравнений (при D>0).

По традиционной системе :

Записываем тему.

Рассказываем все сами.

Закрепляем первичные знания.

По новым стандартам:
Устная работа.

На интерактивной доске 1 слайд с уравнениями и вопросами.

Какие уравнения являются квадратными?

х2-8х+15=0; х+5=3; х2-2=0; х+у=5; 2х2-3х=0;  5х2=0.

Почему?

На какие группы можно разделить квадратные уравнения?

Назовите коэффициенты квадратных уравнений.

Какие уравнения мы умеем решать и решали на прошлом уроке?

Решают в группах уравнение:   х2-8х+15=0 (графическим способом, решение оформляют на листах, вывешивают на доску, после чего происходит обсуждение решений (их должно быть несколько)). Один способ ведет к решению для которого не хватает тетрадного листа (построение большое) встает вопрос: «Что делать?» (постановка проблемы)

А умеем ли мы решать такие уравнения с помощью формул или правил без построения графиков?

Изучении нового уравнения.
А теперь открываем тетради и записываем тему урока.

Ребята, нам необходимо научиться решать квадратные уравнения для успешной работы дальше, для сдачи ГИА, поскольку данная тема имеет большое практическое значение.

План урока.

1.Изучить формулу для решения квадратных уравнений.

2. Научиться применять формулу корней квадратного уравнения.
ах2+bх+с=0

D=b2-4ac ; если   D>0, то
х1=-b+√D∕2a
х2=-b-√D∕2a
учебник стр.142 Замечание 3 читают вслух о том, что такое дискриминант.
После чего вместе с детьми составляется алгоритм решения квадратных уравнений.
Алгоритм решения квадратных уравнений:
1. Выписать коэффициенты квадратного уравнения

2. Записать формулу дискриминанта и вычислить его.

3. Записать формулы корней и вычислить их.

4. Записать ответ.
Как видите, в системе подачи материала в принципе ничего не поменялось. Мы делаем все то же самое только не выделяя это открыто. Бумаг становится больше, а в методике тем же понятиям дают новые названия.
Например, урок геометрии в 7 классе тема: «Прямая, отрезок, луч, угол»
Цель: введение действий: структурирование учебной информации.

закрепление действий: сравнение, поиск необходимой информации.
1. Рассмотрите фигуры, изображенные на рисунке. Найдите какие-либо свойства, которыми обладают эти фигуры.

Найдите фигуру, которая отличается от всех остальных фигур? Чем отличаются фигуры на рисунке? 

2. Какие свойства являются общими для фигур а,ж,в,д,г,з? Сформулируйте свои выводы.


[image: image56]
Распределите фигуры на 4 группы. Почему произведено именно это разбиение? Сформулируйте свои выводы. При необходимости используйте схемы определений понятий.

	Термин-?

1. геометрическая фигура:

2.часть прямой содержащая точку

3. все точки, лежащие по одну сторону от точки


	Термин-?

1. геометрическая фигура:

2. часть прямой содержащая две точки

3. все точки прямой лежат между точками
	Термин-?

1. геометрическая фигура:

2.2 луча

3. точка – начало лучей

4. часть плоскости, ограниченная этими лучами.


4 Используя,  данные схемы, установите, определения каких понятий представлены. Сформулируйте определения  указанных понятий. 

5. Как вы считаете, почему нет определения остальным фигурам?

6. Найдите в учебнике изображения аналогичных фигур, рассмотрите их обозначения. Изобразите каждую из тех видов фигур и обозначьте их.

7. Для проверки обменяйтесь тетрадями с соседом по парте.

8. Обсудите получившееся у вас построение.

Ведь все эти виды работ мы на уроках проводим, только не указываем в конспекте что при  этом формируем, а оказывается мы формируем УУД ( коммуникативные (постановка вопроса, работа в группе, и т.д.); познавательные ( поставили проблему - решили её, логические, учебно – познавательные); личностные).

                     «Урок с метапредметной составляющей »

 Капичникова М.А. , учитель математики  
МОУ СОШ №9  , Павлово – Посадский м.р.

Главное изменение в обществе, влияющее и на ситуацию в образовании, — это ускорение темпов развития, при котором школа должна готовить своих учеников к современной жизни. Сегодня важно не столько дать ребенку как можно больший багаж знаний, сколько обеспечить его общекультурное, личностное и познавательное развитие. Вооружить таким важным умением, как умение учиться - что является главной задачей новых образовательных стандартов.
Существует такой тезис: жизнь на уроке должна стать подлинной. Сделать ее такой - задача современного учителя.

Урок — это педагогическое произведение, и поэтому он должен отличаться целостностью, внутренней взаимосвязанностью частей, единой логикой развертывания деятельности учителя и учащихся. Это и обеспечивает управление познавательной деятельностью учащихся.
С одной стороны в уроке принято выделять следующие блоки:

> изучение нового материала,

> закрепление изученного,

> контроль и оценка знаний учащихся,

> домашнее задание,

> обобщение и систематизация знаний. 

С другой:

> цель урока,

> содержание учебного материала,

> методы и приемы обучения,

> способы организации учебной деятельности.
Метапредметный урок нельзя построить по жесткому плану. На таком уроке учителю надо быть готовым к тому, что здесь всегда место импровизации. Такой урок гибок и во многом зависит от взаимодействия учителя с учащимися.

Для построения метапредметного урока необходимо глубокое знание учебного предмета, методы его конфигурирования с другими предметами и направление его развития. Это позволит сконцентрировать и перераспределить учебный материал. Тем самым на уроке у учащихся формируются универсальные учебные действия.

«Последний вариант федеральных государственных образовательных стандартов включает в качестве обязательного требования обеспечение, проверку и оценку метапредметных образовательных результатов учеников. Это важно и нужно. Но ...  В современной его версии метапредметную деятельность предлагается свести к универсальной учебной деятельности. То есть предлагается считать метапредметной деятельностью ту, которая относится к универсальным общеучебным деятельностям: целеполаганию, планированию, поиску информации, сравнению, анализу, синтезу, контролю, оценке и т.п.»

При подготовке к метапредметному уроку учитель составляет не жестко структурированный конспект урока, а сценарный план, предоставляющий ему свободу выбора форм, способов и приемов обучения.

Вместо объяснения и закрепления, где большую часть времени звучит речь учителя, происходит самостоятельная деятельность учащихся, направляемая вопросами учителя в нужное русло. 
Целью учителя будет не успеть все, что запланировано, а организация деятельности детей в направлении

- поиска и обработки знаний;

-обобщения способов действия;

-постановки учебной задачи и т.д.

Вместо формулировок заданий: решите, выполните, найдите, зазвучат: проанализируйте, докажите (объясните), сравните, выразите символом, создайте схему или модель, выберите решение или способ решения.

Цели метапредметного урока:

- преодоление опасностей узкопредметной специализации;

- преодоление разобщенности, расколотости, оторванности друг от друга разных научных дисциплин и, как следствие, учебных предметов;

- развитие лучших дидактико-методических образцов реализации предметной формы знания;

- раскрытие новых перспектив развития таких учебных форм как учебный предмет и учебное занятие.
Методические принципы проектирования метапредметного урока:

1) принцип целеполагания (цель урока это заранее запрограммированный учителем ключевой результат, к которому должны стремится учитель и ученик, в какой то степени это пусковой механизм урока, цель определяет характер взаимодействия учителя и учеников на уроке и достигается только в том случае, когда к этому стремятся обе стороны);

2) принцип мотивации (сюжеты внешней мотивации :условные, явно выдуманные, которые учащиеся принимают как условие игры: знаки инопланетян, встреча с иностранцем и др.; правдоподобные: в параллельном классе спорили и т.д.; используются реальные ситуации, вопросы несвоевременно заданные на данном уроке, реплики; требования к

внутренней мотивации: проблема-ловушка должна встретиться учащимся при выполнении привычной деятельности; чрезвычайно важно определить и точно сформулировать предмет поиска);

3) принцип проектирования (в проектировании главная цель - создание условий для формирования субъектных качеств личности учащихся, т.е. предоставить на уроке место для выбора учащимся, для их собственного планирования, анализа, моделирования, контроля, оценивания);

4) принцип включенности учителя в совместно распределенную учебную деятельность;

5) принцип передачи функции оценивания учащимся (предполагает создание условий для формирования способности школьника регулировать собственную учебную деятельность).

Таким образом, заявленный в ФГОС нового поколения принцип «метапредметности» состоит в обучении школьников общим приемам, техникам, схемам, образцам мыслительной работы, которые лежат над пред​метами, поверх предметов, но которые воспроизводятся при работе с любым предметным материалом (Ю.Громыко ). 

Перечисленные средства и принципы реализации метапредметности позволяют задать школьнику направление в изучении любой образовательной области, и предложить ему оптимальные средства изучения информационного пространства, вооружить эффективными способами работы с информацией, что в совокупности позволяет сформировать умение грамотно работать с информацией любого вида, уметь ее обрабатывать, критически относиться к различного рода факторам, а сле​довательно уметь подстраиваться к любого рода изменениям и органично вписываться в социокультурную динамически меняющуюся среду.
Итак, метапредметный урок — это урок, на котором:

· учитываются реальные потребности и интересы школьников;

происходит включение ребенка в разные виды деятельности, важные для конкретного ребенка;

· организована поисковая деятельность учащихся, разновидностью которой бывают: постановка проблемы, генерация идей, коммуникативно-диалоговая деятельность, выявление и сопоставление точек зрения, позиций, аргументация; моделирующая деятельность в предметно-содержа​тель​ном и социально–психологическом плане;

· ученик: 1) промысливает, прослеживает происхождение важнейших понятий, которые определяют данную предметную область знания. Он как бы заново открывает эти понятия; 2) затем анализирует сам способ своей работы с этим понятием (Громыко Н.В.);

· происходит не только познавательное, но и личностное развитие учащегося, а также формирование у него собственной системы мировоззрения;

· обеспечивается целостность представлений ученика об окружающем мире как необходимый и закономерный результат его познания (А.В. Ху​торской), 

· обучение превращается в процесс саморазвития ученика и расширяет кругозор его познания;

· на котором необходимо «в первую очередь учить детей мыслить — причем, всех детей, без всякого исключения» (Давыдов В.В., психолог).
«Общеучебные умения на уроках как способ реализации целей и задач по предмету»

Юдина Л. И., методист по общему 
основному и среднему образованию 
МОУ «Методический центр»
 г. о. Электрогорск

  Миссия образования заключает в себе:

1. Реализацию потенциала внутри общества

2. Приоритетные направления в дошкольном образовании

3. Повышение качества образования на всех уровнях

4. Качественная характеристика всего поколения

5. Индивидуально усвоенные и коллективно распределенные знания

    Государству важно решать эти проблемы целостно. На школу возложена миссия по выходу качественного продукта, ученика, который способен индивидуально усвоенные знания коллективно распределять.

   Миссия педагога заключается в том, чтобы способствовать переориентации и адаптации системы образования в современных условиях. Если мы слышим из уст коллег: «это нам знакомо», «это хорошо забытое старое…» - это фикция, самообман.  Современное общество - не то, что в 40-е, 60-е, 80-е годы.  В нашей стране,  и я это докажу,  сложилась прочная и мощная система образования, очень качественное  образование.

    Важно, сохранив  прежнее,  начать  переходить на новые условия жизни.    Что поменялось?

1.Новая культура образования.

2.Образование не соответствует потребностям экономики. Система несоответствия не дает возможность для  развития.

3.Нет новых методов и технологий.

4.Изменилась семья, социум.

   Из этого всего должен был появиться новый документ,  регламентирующий новые процессы в системе образования.  Появились ЕГЭ и ГИА.  Появился новый стандарт образования (ФГОС).  «Зачем нужен новый стандарт образования?» - спросите Вы.

    ФГОС считают инновацией в образовании, нововведением, но,  чтобы это было так, необходимо выполнение всех компонентов .

1.ФГОС (одаренные, норма, инклюзия).

2.Кадры.

3.Здоровье.

4.Инфраструктура.   Если  хоть один компонент будет выдернут - это уже не инновация.

    Ценностная основа - ключевое звено любой инновации.

   Зачем нужен новый стандарт?  Результаты  России в международных исследованиях (PIRLS) - читать грамотно; (TIMMS) - считать грамотно 

(математика, физика).[image: image57.png]Maremartuka, 4 knacc

Mpumeneiine  Paccyxaesite




  

[image: image58.png]EcTecTBO3HaHMe, 4 knacc

Cpednee sasenue PO

3HaHne MpumeHenne Pacceyxaexne





    Видим, что Россия находится в тройке лидеров  ( Сингапур, Финляндия, Гонконг ), когда исследования проводятся на детях 7-12 лет. Мы  хорошо читаем, считаем, решаем. 

   15-летние дети начинают показывать совершенно другие результаты.  Мы видим падение.  В чем причина падения?  Методы те же, подходы не менялись…[image: image59.png]EcTtecTBO3HaHue, 8 knacc
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В исследовании даются задачи компетентностно- ориентированные, они предполагают метапредметные подходы (общеучебные  умения, которые показывают способность применять полученные знания на практике и понимание того, зачем нужно уметь быстро читать , рассуждать и знать алгебру, биологию…)  На укрепление общеучебных умений и направлен стандарт.  Итак, новый стандарт образования ( ФГОС ) необходим.  Это не очередная погоня за модой.  Новый стандарт требует определенных результатов через умения и действие.

- Решение компетентностно – ориентированных задач по математике, физике предполагает метапредметные подходы ( общеучебные умения);

- Способность применять полученные знания на практике ;

- Обучение должно давать результат ( продукт ).  Результаты обучения:

ЛИЧНОСТНЫЕ,

МЕТАПРЕДМЕТНЫЕ, 

ПРЕДМЕТНЫЕ.

Личностные (ценностные установки и личностные ориентации, патриатизм и др.) - не оцениваются.
 Метапредметные (универсальные способы учебных действий, умения) нет пока технологии оценивания
 Предметные (универсальные способы действий: система предметных знаний; правил; законов; формул, преломляемых через специфику предмета; работа с источниками; опыты ) -  оцениваются срезами,  ЕГЭ,  ГИА. 

Рассмотрим поближе матапредметные умения, способ оценивания которых нам предстоит найти, чтобы завтрашние 5-классники на выходе из школы показали  или не показали готовность превращать полученные знания в деньги, готовность к выполнению социального заказа. Учитель должен понимать, что УУД  все  и  на одном уроке не могут быть.  Как оценить?

Первый способ оценивания:  введение метаизмерителей в срезах.

Второй способ:  готовить отдельные итоговые и срезовые работы, где смешиваются знания по истории и физике, географии, литературе, математике  т.д.

Третий способ:  оценивание проектом. Уже сейчас предполагают , что такой способ после 9 класса станет основным. 

    Должен быть разработан инструментарий для оценки индивидуального проекта. Фундамент уже выработан.

Нельзя этот вид  работы называть индивидуальным проектом, а где тогда коммуникация  с другими. Любой проект носит метапредметный (предметный и  надпредметный) характер. Проект – коллективная работа, и оценка должна быть выставлена каждому участнику процесса.

      К 5 классу ученик сам ставить цели еще не может, а в 9-м классе играть в цель нельзя, в этом возрасте все должно быть самостоятельно Когда же проект  делать?  На уроке?  Вне урока?

     Все должно быть внесено в рабочую программу учителя.  На проектную и исследовательскую деятельность должно быть отведено отдельное время.

    Чтобы реализовать цели и задачи, поставленные перед учителем по предмету  необходимо осознанно адаптировать себя к современным требованиям, которые предлагает новый стандарт (ФГОС ООО).
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